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MENSAGEM DA COORDENAGAO

Caro cursista,

Ao desejar-lhe boas-vindas, apresentamos a seguir alguns caminhos para a
leitura compreensiva deste material, especialmente elaborado para os cursos
do CINFOP.

Ao se apropriar dos conteudos dos cursos, vocé devera fazé-lo de maneira
progressiva, com postura interativa. Vocé deve proceder a leitura
compreensiva dos textos, ou seja, refletindo sobre as possibilidades de
aplicagao dos conhecimentos adquiridos na sua propria realidade. Aproveite
ao maximo esta oportunidade: observe os simbolos e as ilustragdes, consulte
as fontes complementares indicadas, elabore sinteses e esquemas, realize as

atividades propostas.

Tao logo seja iniciado o seu estudo, vocé deve elaborar uma programacéao
pessoal, baseada no tempo disponivel. Deve estabelecer uma previsdo em
relagdo aos conteudos a serem estudados, os prazos para realizagdo das
atividades e as datas de entrega.

Aintencéo dos cursos do CINFOP é a de que vocé construa o seu processo de
aprendizagem. Porém, sabemos que tal empreendimento ndo depende
somente de esforgos individuais, mas da agao coletiva de todos os envolvidos.
Contamos com as equipes de produgado, de docéncia, de administragao,
contamos principalmente com vocé, pois sabemos que do esforgo de todos
nos depende o sucesso desta construcao.

Bom trabalho!

A Coordenacao



LISTADE SIMBOLOS

O material didatico foi elaborado com a preocupacao de
possibilitar a sua interagdo com o conteudo. Para isto utilizamos
alguns recursos visuais.

Apresentamos a seguir os simbolos utilizados no material
e seus significados.

‘ Realize a pesquisa, complementando o estudo com as

/ leituras indicadas, para aprofundamento do conteudo.

Realize a compreensao critica do texto, relacionando a
teoria e a pratica.

Realize as atividades que orientam o

v — acompanhamento do seu proprio processo de
%— aprendizagem.

Registre os pontos relevantes, os conceitos-chave, as
perguntas, as sugestdes e todas as idéias relacionadas
ao estudo que achar importantes, em um caderno,
bloco de anotagdes ou arquivo eletrénico.

Realize as atividades que fazem a sintese de todo o
estudo, verificando as compreensdes necessarias ao
seu processo de formacao.

Realize as atividades que consolidam a aprendizagem,
aproximando o conhecimento adquirido ao seu
cotidiano pessoal e profissional.
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1INTRODUGAO

Piaget ndo escreveu sobre avaliagdo, mas escreveu sobre a
Pedagogia, deixando claro que cabe aos pedagogos, a partir do
conhecimento do processo de desenvolvimento cognitivo, a

tarefa de discusséo de praticas pedagdgicas.

O que vamos apresentar aqui representa uma possibilidade de

entender a avaliagcao a partir de Piaget.
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2AVALIAR O QUE?

Quando se fala em avaliagédo, a primeira pergunta que vem a
cabeca é: Avaliar o qué? Imediatamente pensamos em certos
conteudos a serem avaliados.

Na perspectiva piagetiana a primeira preocupagdo € com 0
desenvolvimento da autonomia moral e intelectual. Os conteudos
escolares devem contribuir para o atingimento deste objetivo
geral. A autonomia refere-se a capacidade de dirigir os rumos de
sua formagao por si mesmo. Capacidade de auto-regular-se a
partir da interagdo com os outros. Nao pode ser confundida com
individualismo. A autonomia depende da reflexao critica sobre
diferentes possibilidades relaciona-se logo, ao desenvolvimento

da capacidade de raciocinio de cada um.

Atividade 1: Pense em uma situacdo didatica na
qual vocé possa contribuir para o desenvolvimento

moral e intelectual dos seus alunos. Vocé acha que

isto € importante? Por qué?
Quando avaliamos, estamos verificando o atingimento de um

objetivo. Assim, objetivo e avaliagdo estdo sempre ligados,

mesmo quando n&ao estamos conscientes disso.

a



Atividade 2: Que tipo de objetivo estaria por detras

@ de uma avaliagdo que solicita respostas de um

questionario ja trabalhado com as criangas? Até

que pontoisto daresultado?

Dissemos que para Piaget o objetivo maior da educagao é o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. Isto se faz em
uma disciplina? Isto se consegue com um conteudo? Até quando
teriamos, como professores, de investir nesse objetivo? E os

conteudos cientificos? Como os contelidos se relacionam a estes

objetivos?

Atividade 3: Cada conteudo pode relacionar-se ao
objetivo geral da educacgao, proposto por Piaget?
De que forma? Escolha um conteudo e planeje
situacbdes didaticas que favoregcam o

desenvolvimento intelectual e moral.

Ter clareza deste objetivo modifica totalmente nossa forma de
trabalhar em sala de aula, ndo sé no planejamento e organizagéo
do conteudo, mas na forma de avaliar. Se o professor concorda
com Piaget sobre a importancia de desenvolver, por meio de
conteudos cientificos, o raciocinio e a moralidade, precisa de
mais elementos tedricos para atuar em sala de aula. Temos aquia

importancia de conhecer, um pouco mais, sobre como as
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pessoas desenvolvem o raciocinio e a sua moralidade. Também
precisamos conhecer mais sobre a relagao entre
desenvolvimento e aprendizagem. Estes conteudos serao
importantes para exercer a mediagdo em sala de aula e também

saber avaliar.

O desenvolvimento da autonomia intelectual e

. moral é cuidadosamente trabalhado nos livros de
/ Piaget: O julgamento moral na crianga (1932/1977)
e olivro Para onde vai a educagégo? (2000). Escolha

uma destas obras, leia-a e responda a seguinte
pergunta: O que pode contribuir para o

desenvolvimento da autonomia moral e intelectual?

3PIAGET INTERACIONISTAE CONSTRUTIVISTA

Para Piaget, o conhecimento parte da agao fisica e mental do
sujeito sobre o objeto. Isto significa que n&o ha inteligéncia inata,
nem um meio que, por si so, determine a inteligéncia do sujeito.

O sujeito se constroi na medida em que interage com o meio fisico
e social. Isto poderia ser dito da seguinte maneira: O
desenvolvimento é o resultado daquilo que o sujeito faz com o
que o meio |he possibilita. E por isso que Piaget é considerado

como interacionista e nao inatista nem ambientalista.
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Nesta construgdo, a partir da interagao, o sujeito realiza novas
adaptacdes. Adaptacdo € um processo dinamico e continuo no
qual a capacidade cognitiva do sujeito interage com o meio
externo com vistas a reconstituir-se, no sentido da producgao de
um todo novo e significativo para o sujeito. A cada nova
adaptagdo ocorre a organizagdo do que foi adaptado em

sistemas coerentes.

A adaptagao pode ser entendida como um equilibrio temporario
entre dois mecanismos: assimilacdo e acomodacgdo. Na
assimilagao o sujeito incorpora o dado novo aos esquemas que ja
possui, ou seja, da significado ao novo em relagéo ao velho ja
construido. Mas, para haver evolucdo, é necessaria também a
acomodacado, nado s6 a assimilacdo. Se, em um primeiro
momento, o sujeito assimila, em um segundo momento ele se
ajusta aos dados do objeto com o qual interage. O sujeito vai se
ajustando lentamente ao objeto, determinando uma nova
adaptacao. O que ocorre na acomodagao, depois da assimilagao,
€ a lenta modificacdo dos esquemas do sujeito a partir da

interagao com o objeto.

Os esquemas surgem a partir das adaptagdes e representam
aquilo que pode ser generalizado da acao. Por exemplo, o
esquema de bater pode ser aplicado a diferentes situacdes. Ha

esquemas praticos e conceituais.
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Por exemplo, ao compreender uma nova informacgao, de inicio a
analisamos em fungcdo dos esquemas conceituais que ja
possuimos. Isto pode nos aproximar ou distanciar do conteudo da
informacgao, depende da qualidade destes esquemas conceituais
que ja construimos. O avancgo esta relacionado a constatacéo da
diferenca entre aquilo que sabemos e aquilo que esta sendo
apresentado como dado novo. Todo avancgo requer uma reflexao
bem sucedida a partir do conflito entre o que sabemos e o que nés
ainda ndo sabemos.

Atividade 4: Imagine um exemplo relacionado a
educacao formal ou informal em que vocé possa
identificar a sua interacdo com o meio como

relacionada ao seu desenvolvimento.

Atividade 5: Reflita sobre o seu desenvolvimento

intelectual e moral. Vocé pensou sempre assim,

como pensa hoje? Na sua interagao com diferentes
ambientes, identifique periodos de maior mudanca
na sua vida (mudanca de cidade, ingresso em novo
emprego, na universidade, ou novo grupo de
amigos). Reflita sobre as influéncias estaveis e
regulares em sua vida e sua forma de interagdo com
estas mudancgas. Vocé consegue perceber relagao

entre a sua interacdo com estes meios e seu

-
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desenvolvimento intelectual e moral? Explique.

A visdo construtivista piagetiana esta ligada a sua posigéao

interacionista. De que forma?

Ao interagir com o meio fisico e social, 0o homem passa a construir
suas estruturas que permitem conhecer a realidade externa e a
sua realidade. Isto significa que, como resultado da interagéo, o
ser humano passa de um nivel de menor conhecimento a um
nivel de maior conhecimento. Piaget utiliza o termo “equilibragao
majorante” para descrever o movimento ascendente entre
conservagao e transformagao no desenvolvimento cognitivo. Ele
envolve as diferentes adaptagdes, ou equilibrios, construidos
pelo sujeito a partir de desequilibrios cognitivos. Os
desequilibrios cognitivos constituem momentos em que se
percebe a insuficiéncia do que se tem em termos de

conhecimento e se requer a necessidade de avangos.

O que é construido em um nivel inferior € integrado em um nivel
superior. Desta maneira, Piaget nos da a idéia de uma espiral

ascendente.
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FIGURA1-ESPIRAL

P -
‘ . : ) @
" Operatério concreto '— \

-

y Pré-operatorio - \

Sensorio-motor

' Operatorio formal -

Dizendo de forma bem simples, todo o conhecimento do sujeito
precisa primeiro ser construido nos niveis mais basicos, para
apos poder ser reconstruido de modo a possibilitar o
enriquecimento da compreensao.

Quais sao estes niveis, etapas ou estagios que compdem esta

(o
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espiral?

Em primeiro lugar, € preciso ficar claro que a partir de diferentes
pesquisas verificou-se que a ordem destes estagios se mantém.
A cronologia varia de acordo com o contexto cultural e a interagao
nestes contextos. Por outro lado, o fato de apresentar raciocinio
caracteristico de um estagio, em um campo de conhecimento,
nao significa que n&o possa haver raciocinio de nivel inferior em
outro campo do conhecimento. Depende das interacbes do
sujeito com os diferentes campos.

Os estagios sao lentamente construidos a partir de interagédo do
sujeito com o meio. Piaget encontrou os seguintes estagios:
sensoério-motor, pré-operatorio, operatdrio concreto e operatério
formal.

O nivel mais elementar de constru¢édo das estruturas da
inteligéncia e da construgao da realidade é o sensdério-motor.
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4 SENSORIO-MOTOR
FIGURA2- CRIANCABRINCANDO

Como o proprio nome o
expressa, 0 sujeito
constréi a simesmoea|
realidade externa a
partir de sua acdo|
pratica. Sua consciéncia
confunde-se com estal

acao. Esta agdo vale-se |-

da atividade dos
sentidos e da motricidade.

A realidade é conhecida a partir desta acdo no sensoério-motor.
Esta agdo interativa com o meio no sensoério-motor permite o
surgimento gradativo de inumeros esquemas. Esquema é a
unidade basica do desenvolvimento do conhecimento. Significa
aquilo que é descoberto na agao e é passivel de ser generalizado,

transferido para outras situacoes.

Os esquemas sensorios motores dao origem as primeiras

estruturas que sao sistemas de transformacéo. Isto quer dizer

que o sujeito entende sua realidade transformando-a, valendo-se

G
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no sensorio motor dos sentidos e da motricidade.

Com as estruturas sensoério-motoras temos a construgdo das
primeiras nogdes de tempo, espago, causalidade e objeto.
Quando o bebé nasce ndo tem estas nogdes. Elas sao

construidas nainteragao com o meio fisico e social.

FIGURAS - CRIANCABRINCANDO

b

Quanto ao desenvolvimento afetivo e moral, a crianga sensorio-

motora é impulsionada pelo afeto, e sua inteligéncia é construida
a partir de suas agdes sobre os objetos. O afeto representa a
energia da crianga que esta envolvida na atividade.
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Com relagdo a moralidade, observa-se a vigéncia da anomia
(auséncia de regras e normas) na etapa sensério-motora. Ha
dificuldade de reconhecer normas e regras externas e elas
também né&o estdo construidas internamente pelo bebé. Para a

crianca tudo pode ser valido contanto que ela queira.

FIGURA4 - CRIANCABRINCANDO

Conforme Piaget, a lenta construgdo da moralidade vem a
determinar regras para a afetividade.

A partir das estruturas sensoério-motoras, lentamente vao sendo

@



construidas um outro conjunto de estruturas: as pré-operatdrias.

Elas preparam o desenvolvimento da l6gica racional no individuo.

Para o aprofundamento da visao de Piaget sobre o
. desenvolvimento das estruturas sensorio-motoras,
/ sugerimos o livro de Piaget: O nascimento da

inteligéncia na Crianca (1987).

Atividade 7:

Pense em um recém-nascido e nos progressos que
faz até 18 meses e 2 anos. Explique e descreva a
evolucédo intelectual e moral a partir da interagao

com o meio fisico e social.
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5 PRE-OPERATORIO

Este periodo é marcado pela inteligéncia representativa ou

simbdlica. O que a crianga passa a ser capaz aqui?

Atividade 8: Em pequenos grupos identifique o que
a crianca é capaz de realizar por volta de dois anos

e 0 que ela utliza para expressar 0s seus

progressos.

Chamamos este estagio de inteligéncia representativa porque
aquilo que foi construido no sensorio-motor € passivel de ser
interiorizado na mente da criangca. O que isto quer dizer? Quer
dizer que a crianca tem a capacidade de evocar mentalmente a
sua agao pratica. Fala-se em inteligéncia interiorizada. Como ela
expressa isto? Pela imagem mental, imitagdo, jogo simbdlico,

sonhos, desenho e, sobretudo, pela linguagem.

FIGURA 5 - EXPRESSAO GRAFICA

Com o advento da
linguagem temos o
inicio do pensamento
Representativo.

Alinguagem aumenta a

G
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capacidade de interacdo da crianga com 0 seu meio e sua

capacidade de socializag&o.

FIGURAG - CRIANCAS BRINCANDO

Uma caracteristica
importante deste
periodo é o
egocentrismo, ou a
tendéncia a ver os
outros como expressao

de si mesmo, como se

tivessem as mesmas

necessidades, desejos, opinides e pensamentos.

Esta caracteristica faz com que o sujeito tenha dificuldade em
integrar o pensamento do outro ao seu, em realizar o que Piaget

chama de co-operacao.

O egocentrismo da crianga pode ser aumentado se ela encontrar-
se em um contexto excessivamente autoritario. Por qué? Porque
estando em um contexto demasiadamente autoritario ha a
impossilidade do lento desenvolvimento da cooperagdo. A
cooperacgao é o resultado da troca entre iguais. Isto refere-se a

troca entre pessoas que tem direitos e deveres e se respeitam. E
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s6 quando estamos em um contexto onde esta troca € possivel,
que o egocentrismo diminui e a possibilidade do pensamento

racional se estabelece lentamente.

FIGURAT7 - CRIANCAS NAESCOLA

Quando a crianca esta
submetida a um contexto
autoritario tende a seguir a
autoridade sem
questionamento. Esta
autoridade pode ser
transferida para outra
crianga ou ser também a
caracteristica dela na sua

J interacdo com outra

" crianga. O problema
€ que ela tende a seguir quem representa a autoridade, e ndo
prepara o caminho para o desenvolvimento de um pensamento
que seja conduzido por si mesma e justificado com argumentos

l6gicos.

Parece um paradoxo. Vocé necessita interagir com o outro para

desenvolver um pensamento préprio? E isso mesmo que Piaget

@

observa.



Atividade 9: Pense na crianga de 02 a 06 anos. Vocé
pode descrever situagdes que expressam
egocentrismo? Descreva como se desenvolve o

trabalho em grupo destas criangas.

Atividade 10: Como estas criangas tendem a agir

em relagao a autoridade e emrelagéo as regras?

O egocentrismo impede a crianga de realizar verdadeiras trocas,
porque ela tem dificuldade de entender e, sobretudo, de integrar o
pensamento do outro ao seu, ou melhor, rever sua forma de
entender as coisas a partir do outro. Portanto, ter contato com o
diferente, com a diversidade é extremamente importante. A partir
desta troca significativa podemos repensar o conhecimento e a

nossa prépria realidade.

FIGURAS8-INTERACAO ENTRE CRIANCAS

Sem este contato com o
outro diferente, a primeira
representacdo da
realidade primeiro passa
. a ser considerada como
41 correta sem confronto

com outras formas de entender a mesma realidade. E esse

Q
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confronto que vai nos fazer pensar, refletir, rever o que tinhamos

como verdade em um primeiro momento.

Atividade 11: Como vocé entende a presenga do

outro em sua vida? Vocé consegue perceber a

contribui¢ao da interagao com diferentes formas de
pensar e o desenvolvimento do seu conhecimento?
De que forma? Explique: Quais as dificuldades mais
freqlentes que enfrentamos como educadores de
criangas do pré-operatorio? Como podemos utilizar
a teoria piagetiana para entender melhor o
desenvolvimento da crianga e como poderiamos

atuarenquanto educadores?

E interessante destacar que Piaget em nenhum momento nos diz
que a autoridade ndo é importante. Pelo contrario. A referéncia
para a crianca € fundamental. O problema é quando ela impde
sua verdade e é exercida sem considerar a atividade do outro

neste processo de interagao.

Apassagem da anomia para a autonomia, como dissemos, passa
pela heteronomia. Na anomia a crianga nao reconhece regras
exteriores a ela, a ndo ser as suas proprias e isto esta muito

distante da autonomia. Regida pela anomia, a crianga € guiada

@

por desejos e impulsos que se seguem sem uma légica.
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No periodo pré-operatorio, ela tende a ceder aos seus impulsos
em favor do outro. Dai porque tem dificuldade em entender que as

regras ndo sao imutaveis e que arealidade pode ser mudada.

Atividade 12: Vocé consegue descrever e analisar

um exemplo de anomia e de vigéncia de

heteronomia no desenvolvimento infantil? Baseia-
se na leitura ja realizada do livro de Piaget: O

Julgamento moral na crianga (1932/1977).

FIGURA9-CRIANCAS E JOGOS

O egocentrismo tem
muitas formas. Por
exemplo, pode expressar-
se no dar vida humana a
objetos e a outros seres
vivos. Também temos
indicativos de
egocentrismo quando a

crianga pensa que duas

coisas que aconteceram
juntas tém sempre uma relagao causal. Outro exemplo relaciona-
se ao imaginar que aquilo que existe sempre foi assim e que

mudando a forma ou o jeito de dispor a mesma coisa vocé muda o
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conteudo dela.

Podemos ver exemplos deste pensamento egocéntrico quando
colocamos o mesmo leite em outro copo e a crianga rejeita porque
diz ter menos. Ou quando picamos um chocolate ou uma batata e
a crianga acha que tem mais ou menos do que era, so pelo fato de
estar picado. Da mesma forma, quando pegamos uma massinha
e a enrolamos ou formamos uma bola na frente da criancga, e
depois fazemos uma outra transformacdo - salsicha bem
comprida, bolacha, picamos ou outra forma - verificamos que
quanto mais distante da bola original, mais a crianga acha que
nao € mais a mesma massa pelo simples fato de mudar a forma.
Ela pensa que ha mais ou menos massa. Depois, em um nivel de
compreensao superior, ela até diz que € o mesmo tanto, mas nao

sabe dizer logicamente por qué.

No pré-operatorio a crianga tem dificuldade em entender
conceitos porque estes reunem muitos objetos diferentes sob
algo que lhes € comum e € descrito em termos de um conceito.
Mas, conceitos praticos ela tém, e muitos. Também pré-conceitos
(um especifico que representa toda a classe) e conceitos
intuitivos (intui que diferentes elementos fazem parte da mesma

classe, mas nao consegue justificar por qué).



@

Atividade 13: Como vocé percebe essa dificuldade
da crianca entender o conceito durante este
periodo? Para ajuda-la nesta atividade consulte o
livro de Piaget: A formagéo do simbolo na crianga
(1971).

Atividade 14: Para verificar o0 que os seus alunos
entenderam dos conceitos trabalhados em sala de
aula, peca que fagam desenhos e que contem o que
entenderam do que foi trabalhado. A partir do que
disserem, peca justificativas, pergunte o por qué.
Socialize sua pesquisa com o grupo de professores
com o0s quais vocé trabalha. Observem
semelhancgas e diferengcas na compreensido das

criangas. A que conclusdes vocés chegam?
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6 OPERATORIO CONCRETO

Com o periodo operatoério concreto, aproximadamente em torno
dos 07 anos aos 11 anos temos a possibilidade do pensamento
racional, que ndo surge do dia para a noite. E como ele se define?
Define-se pela capacidade de operar mentalmente com o
conhecimento. E esta operacdo é sempre uma transformacdo. E
a capacidade de explicar o processo que determina dado
conhecimento e, paraisto, € necessario o pensamento reversivel,
aquele que volta ao ponto de partida e explica a relagéo entre
meios e fins. Dito de outra forma, explica a realidade pelo seu
inverso. Nada do que se conhece se explica por si s6. E a logica
que integra diferentes momentos de um processo de construgao
da realidade. Isto significa que para entender é preciso nao sé
perceber o objeto novo de conhecimento. A compreensao deste
objeto necessita de uma transformagdo que envolva a
comparagao com outros objetos (diferencas e semelhangas) para
entdo chegar a generalizar e transferir conhecimento, fazer uso
dele em diferentes situacdes e também construir conhecimento a

partir deste objeto.

@
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FIGURA10- RELACIONAMENTO

O que a crianga nao conseguia fazer antes, no pré-operatorio,
comecga a fazer lentamente agora e cada vez mais. Comecga a
entender de fato os conceitos, a ter raciocinio reversivel, a agir
segundo a légica das classes e das relagdes. No entanto, a sua
compreensao logica esta ligada ao que ela experimentou, viveu
ou conheceu. Ela ndo consegue ainda formular teorias sobre o

que elando conhece.

Atividade 15: E surpreendente o que a crianca
lentamente vai apresentando neste periodo em

termos de compreens&o. Traga exemplos da sua
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sala de aula, descreva-os e confronte-os com as

conquistas obtidas no periodo anterior.

FIGURA11-AUTONOMIA

Com respeito a moralidade, a crianca comega a se preocupar
com a justica e inicia o processo de construgéo da autonomia. E
uma autonomia na agao, ou seja, ela observa regras e entende
que as mesmas foram feitas e podem ser mudadas. A crianca
mais e mais reune explicagdes logicas para agdes e comega a

desenvolvé-las.

E claro que contextos autoritarios impedem a troca verdadeira. A

cooperagao é fundamental para o nascimento do pensamento

3



racional. Na interacdo com objetos fisicos e sociais a crianga vai
desenvolvendo o raciocinio a partir da confrontacao entre o que
ela pensa e o que a realidade lhe apresenta ou o0 que o outro
pensa. Vai desenvolvendo, a partir desta troca, a capacidade de

se posicionar com argumentos logicos.

Atividade 16: Descreva situagdes que mostram o

inicio da autonomia moral na crianca. O que ela faz

agora que nao fazia antes? Vocé pode valer-se do
livro de Piaget e Inhelder: A psicologia da crianca
(2003).

FIGURA12-AUTONOMIA
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7 OPERATORIO FORMAL

O periodo operatério formal, normalmente a partir dos 11-12
anos, representa um enriqguecimento e ampliacdo do que a
crianga era capaz no operatorio concreto. A possibilidade de
compreensao estende-se ao plano do infinito. As possibilidades
de explicacdo, aqui, ultrapassam o real. E possivel criar teorias
sobre o que néo se conhece e nunca se viu. O raciocinio rege-se
pela formulacdo de hipdteses e pela deducio. Este raciocinio
pode guiar-se apenas por proposi¢cdes, ndo necessitando de
material concreto.

Atividade 17: Cite um exemplo deste tipo de

@ raciocinio em adolescentes ou adultos. Em que ele
v)

difere do raciocinio do periodo anterior?

O desenvolvimento da moralidade no periodo formal caracteriza-
se pela possibilidade de desenvolvimento da autonomia em
pensamento. Isto significa que o adolescente € capaz de definir
os rumos de sua formacado por si mesmo e de antever as

consequéncias para as suas escolhas.

O fato de se constituir como uma possibilidade n&o significa que o
pensamento do adolescente exerga sua autonomia em todos os

campos. Como ha a possibilidade de libertagcdo do pensamento

&
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do adolescente da experiéncia concreta, seu pensamento passa
a ser mais expresso pela linguagem. A troca de idéias com o
outro continua sendo fundamental para a diferenciacéo e novas

integracoes.

FIGURA13-IMPORTANCIADO
OUTRO NA
CONSTRUCAO
DA AUTONOMIA

Atividade 18: Cite um exemplo de discussao que
QC\D permitiu a retomada da posic¢ao inicial e avanco na

compreensao de um conceito ou de uma situagao.

O raciocinio formal do adolescente e do adulto se manifesta mais
claramente nos dominios onde este adolescente e adulto vai

instituindo a sua especialidade, dominios com os quais ele

A
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interage mais. Dito de forma bem simples: quanto mais a
interacdo conduzir a reflexdo, maior a possibilidade de

exteriorizagao do pensamento formal.

No desenvolvimento da moralidade isto se expressa por uma
norma interna que entende a diferenga entre “o que posso” e “o
que devo”. No entanto, este “eu devo” ou “eu tenho que” nao é
regulado por uma norma exterior ao sujeito, embora em seu
processo de construgcédo esta se evidencie como importante em
um primeiro momento. Esta norma interna é fruto de um raciocinio
formal que permite o colocar-se no lugar do outro e respeita-lo
verdadeiramente. Representa a consolidagdo da moral por
reciprocidade, que poderia ser expressa da seguinte forma: “Eu
nao vou agir desta forma porque nao gostaria que agissem desta

forma comigo”.

Neste sentido a moralidade autbnoma envolve o profundo
respeito pelo outro e por si mesmo. As punigdes sao aqui
consideradas sempre em relacdo a intencédo e envolvem a

reparacao do dano causado.

@



FIGURA 14 - IMPORTANCIADO OUTRO NACONSTRUGCAO DA
AUTONOMIA
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Como jamais seremos totalmente autbnomos e esta representa

uma construgdo até o final da vida, resta termos a clareza de
como podemos contribuir para o desenvolvimento da autonomia
do outro, assim como o outro contribui para a nossa maior

autonomia.

E preciso considerar, primeiro, o outro como um interlocutor com
os mesmos direitos que vocé. O contexto cooperativo é essencial
para a construgao da autonomia. Nao € o fechamento para o

outro que distingue a autonomia, mas a permanente abertura ao
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didlogo com o outro, que me permite novas leituras da realidade.

Segundo, é importante que a troca com o outro propicie a reflexao
sobre os atos que incidem sobre a moralidade. A discussao, no
grupo, sobre como nos portarmos com o outro e conosco
mesmos, &, portanto, fundamental para a tomada de consciéncia
da autonomia moral. O exercicio da autonomia moral se da no

confronto e na reflexao sobre o outro diferente.

Como ela nao se expressa automaticamente em todos 0s nossos
atos e pensamentos, € indispensavel o contexto democratico

voltado a reflexado sobre atos que dizem respeito a moralidade.

Atividade 19: Pense em uma situacdo em que vocé
presenciou a violagao do respeito e dos direitos de
um aluno ou colega. Como vocé agiu ou poderia
agir para contribuir para o desenvolvimento da

moralidade formal?

Atividade 20: Explique a diferenca entre um sistema
rigido de normas e regras, caracterizado pelo
autoritarismo, e um sistema democratico que

permite a troca entre seus componentes. Cite
exemplos destes dois contextos e analise suas

consequéncias para o desenvolvimento da

a
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8 FATORES DO DESENVOLVIMENTO E AVALIAGCAO

Para Piaget, quatro fatores sdo responsaveis pelo
desenvolvimento cognitivo. Por que o conhecimento destes

fatores interessa ao estudo da avaliagéo?

Porque podemos explicar o desempenho do aluno na avaliagao a
partir da coordenagao destes quatro fatores.

Os fatores sao: maturagao organica, experiéncia fisica, interagcao
e transmissao social e o processo de equilibracdo. Cada um dos
fatores ndo explica isoladamente o desenvolvimento da
inteligéncia, somente os quatro fatores coordenados. A
maturagao organica representa a possibilidade neuroldgica do
sujeito quando interage com o meio. A experiéncia com objetos &
indispensavel para o desenvolvimento do conhecimento fisico, a
partir das caracteristicas do objeto, e do conhecimento légico-
matematico, a partir das coordenagdes das agdes do sujeito
sobre o objeto. A interacao e transmissao social é indispensavel
porque representam as possibilidades de acesso ao
conhecimento construido pela sociedade humana. Este fator
determina avangos ou atrasos, conforme a insergéo do sujeito em
contextos culturais mais ou menos ricos. A equilibragdo coordena
os outros trés fatores. E um fator interno que constitui a busca de

um novo equilibrio a partir de uma situacdo de desequilibrio

G
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cognitivo. Cada equilibrio constitui uma nova adaptagéo. E este
fator que nos faz entender porque as criangas muitas vezes nao
compreendem e n&o progridem a partir do trabalho realizado em
sala, mas somente tempo depois. Todo avango no conhecimento
é o resultado de um processo lento. E este processo de
construgdo que precisa ser acompanhado e avaliado pelo

professor. O processo depende da coordenacdo dos quatro

fatores.

Atividade 21: Vocé consegue relatar uma situagao
que demonstre a coordenacido dos quatro fatores
na aprendizagem? O artigo de Piaget (1964) e o
livro de Piaget: Psicologia da inteligéncia
(1947/1972) pode ajuda-lo a entenderesta situacao.
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9 ENTAO, COMO AVALIAR?

Dissemos, no inicio, que € impossivel avaliar conscientemente
sem ter em conta os objetivos que se pretende alcangar. A
avaliagao tem seus limites nestes objetivos. Vimos, na sequéncia,
que o desenvolvimento do raciocinio intelectual e moral, objetivo
geral da educagéo na perspectiva piagetiana, evidencia-se de
diferentes formas conforme o desenvolvimento da capacidade

cognitiva deste sujeito. Entdo, como avaliar?

E preciso considerar o nivel de partida deste sujeito, seja ele
crianga ou adolescente. Ele pode estar mais adiantado ou
atrasado em relagao aos demais. A avaliagado devera indicar se
ha ou ndo avango na compreensao do sujeito considerando seu
ponto de partida. A partir de uma perspectiva piagetiana sabe-se
que grandes saltos no desenvolvimento da compreensao nao séo
possiveis. Os avancos no conhecimento se dido sempre em
relagao a niveis imediatamente inferiores de conhecimento. Isto

vale também para o desenvolvimento da moralidade.

Neste sentido, o que importa n&o € o que o sujeito reproduziu ou
memorizou mecanicamente dos conteudos trabalhados, mas o
quanto refletiu e compreendeu sobre estes conteudos e os

integrou a sua estrutura de conhecimento.

@



@Iﬁg—

FIGURA15-TRABALHO EM SALADEAULA
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Cabe, assim, a educacao, solicitar o conteudo relacionado a

situagcbes significativas para o sujeito. A explicagdo e a
justificativa que o sujeito da ao processo de desenvolvimento de
uma atividade deve ser primeiramente considerada, visto que a
resposta pode estar correta, mas a explicagao para a obtencao
desta resposta totalmente incorreta e vice-versa. E a explicacio
do sujeito a solugdo de uma questdo que vai dar indicativos de

sua compreensao.

E é esta compreensao que precisa ser avaliada. Em que medida
avanga em relagdo a compreensao que o aluno apresentava

anteriormente?

G
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Atividade 22: Solicite de diferentes alunos a
@ explicacado de conceitos que utilizam. Vocé verifica
~—— diferencas entre o que dizem e o0 que compreendem

sobre o que dizem?

A compreensao do sujeito em relagdo a um conteudo pode ser
evidenciada por meio do uso de diferentes linguagens: desenho,
teatro, musica, dancga e outras, acompanhadas de sua explicagao
e justificativa. Para Piaget interessa, sobretudo, a compreensao e

nao o acumulo de informagdes sem sentido para a crianga.

Quando a crianga transfere o conteudo trabalhado para outra
linguagem conserva a esséncia do conteudo, ou seja, aquilo que
fundamentalmente identifica aquele conteudo. A propria crianca
ou adolescente deve ser solicitado a pensar sobre esta esséncia
e poder, entdo, resolver inumeras situacdes problema a partir

dela.

De tudo o que dissemos fica a importancia do resgate do
conhecimento que a crianca ja possui. E este que ela utilizara
para significar e compreender os conteudos novos. Cabe ao
professor oportunizar, a partir destes conhecimentos da crianca,
situacdes que viabilizem o conflito cognitivo, que pode levar a
crianga a colocar em confronto e a duvidar da validade e

pertinéncia do conhecimento que possui. Este conflto é

G
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importante para o avang¢o em direcao ao novo conhecimento ou

mudangas no entendimento do conhecimento ja existente.

A avaliacado deve considerar o nivel de conhecimento inicial e o
final, enfocando a compreensao do processo que justifica um
dado conhecimento.

O que deve ser avaliado também s&o as praticas dos professores.
Até que ponto permitem avangos na compreensao? As praticas
pedagogicas levaram a avangos no conhecimento na maior parte
daturma?

O professor deve exercer uma atitude investigativa sobre as suas
praticas voltadas ao desenvolvimento do raciocinio a partir dos
conteudos escolares.

Piaget fala da necessidade de uma pedagogia experimental que
investigaria formas de interagdo social e de proposicédo de
atividades voltadas ao desenvolvimento intelectual e moral. A
partir de pesquisas o professor pode refletir e propor mudancgas
na sua pratica.

Atividade 23: Justifique a adocado de avaliagdes

@ individuais e de avaliagbes em pequenos grupos

(de até 3 alunos) a partir da perspectiva de Piaget.
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Atividade 24: Elabore um plano de aula tendo em
conta um conteudo especifico da série com a qual
vocé atua como professor. Considere objetivo geral,
objetivo especifico, metodologia, atividades
avaliativas e recursos. Justifique o seu plano de
aula tendo em conta o desenvolvimento intelectual
e moral de seus alunos a partir do referencial
piagetiano.

@
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Atividade 25: Qual a diferenga de seu plano de aula

com um plano de aula que considere somente a

devolugao do conteudo ministrado? Justifique.

Justificativa do Plano de Aula:

O que dissemos sobre avaliacdo pode ser melhor entendido se
consideramos que aprender envolve o movimento da agao a

compreensao. Este movimento representa o processo de tomada

@

de consciéncia.
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10 APRENDIZAGEM: DA ACAO A CONCEITUAGAO

Poderiamos iniciar a abordagem da aprendizagem a partir de sua
esséncia: a compreensao. Dentro de uma perspectiva piagetiana
a compreensao representa a tomada de consciéncia do
procedimento, da transformacado, do movimento das ag¢des que
conduziram ao éxito. A passagem do saber fazer para a
conceituagdo, ou de uma assimilagdo pratica (assimilacédo do
objeto a um esquema) para uma assimilacdo por meio de
conceitos, significa o processo de acesso a compreensao
(PIAGET, 1974b).

Para Piaget (1974b) a influéncia da conceituagao sobre a agao
modifica a agao por meio da utilizacao rapida e sistematica de
mediadores. Desse modo a agédo precede a consciéncia, pois
constitui um conhecimento autbnomo, um saber fazer. Sua
conceituacao somente se efetua por tomadas de consciéncia
posteriores (PIAGET 1974a, 1974b). Essas tomadas de
consciéncia da acdo dependem de regulagdes mais ou menos
ativas que apresentam escolhas mais ou menos intencionais e
ndo de regulagdes sensdério-motoras mais ou menos

automaticas.

Dizer que a agao precede a consciéncia equivale a dizer que de

inicio o fim é consciente, mas os meios sdo inconscientes.

@
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A tomada de consciéncia parte da periferia (objetivos e
resultados) e orienta-se para as regides centrais da agao para
apreender o mecanismo interno desta, ou seja, o reconhecimento
dos meios empregados, motivos de sua escolha ou de sua

modificagao durante a experiéncia.

Para Piaget (1974a) o processo de tomada de consciéncia parte
da interac&o entre sujeito e objeto, ponto a partir do qual procede
todo o conhecimento. O ponto P, periférico tanto ao sujeito como
ao objeto, o representa. Atomada de consciéncia orienta-se para
0S mecanismos centrais da agéo do sujeito (C), ao passo que o
conhecimento do objeto orienta-se para suas propriedades
intrinsecas, igualmente centrais (C') e ndo mais superficiais como
ainda relativas as agdes dos sujeitos. As iniciativas cognitivas
dirigidas para C' e para C sao sempre correlatas, sendo essa
interdependéncia, a lei essencial da compreensao dos objetos

como da conceituacao das acoes.

FIGURA 16 - ESQUEMA DA TOMADA DE CONSCIENCIA
SEGUNDO PIAGET
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Esse jogo de vaivém entre o objeto e a agdo determina o processo
de tomada de consciéncia, o qual aproxima-se por etapas do
mecanismo interno do ato e estende-se, assim, da periferia P ao
centro C. Observa-se aqui a dialética entre uso de meios

materiais e meios cognitivos para a compreensao.

Uma tomada de consciéncia também pode constituir-se sem
inadaptacado. Neste caso, ndo esta relacionada as dificuldades da
acgao, resulta do préprio processo assimilador.

Em sintese, para Piaget (1974a) o mecanismo de tomada de
consciéncia surge em todos os aspectos como um processo de
conceituacao que reconstroi e depois ultrapassa no plano da
semiotizacao e da representagao, o que era obtido no plano dos

esquemas de agao sensorial-motora.

Piaget (1974a) parte entdo para a explicagdo de como evolui a
acao em suas relagdes com a conceituagado que caracteriza a
tomada de consciéncia. Tanto na acdo como na sua conceituagao
o mecanismo formador é ao mesmo tempo retrospectivo, como
tirando seus elementos de fontes anteriores, e construtivo, como
criador de novas ligagdes. Em todos os niveis ha solidariedade
entre o movimento de interiorizagcédo e exteriorizagdo. A tomada
de consciéncia € um processo lento que vai da agdo a sua

compreensao. Este processo esta presente durante toda a vida

@
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do sujeito.

O primeiro nivel de evolugao do conhecimento a partir das agoes
€ o0 da agao material sem conceituacao. Nesse nivel, o processo
de interiorizagao conduz das fronteiras entre o sujeito e os objetos
a assimilagdes reciprocas de esquemas e a coordenacgdes cada
vez mais centrais (C) que conduzem a constru¢do de uma
espécie de logica dos esquemas, anterior a linguagem e ao
pensamento, mas, em cujo, fundamento encontram-se os
principais elementos das futuras estruturas operatoérias. Quanto
ao processo de exteriorizacdo, vemos acomodacdes sempre
maiores dos esquemas de assimilagcdo aos objetos, com
finalmente, construgdo das condutas instrumentais (uso de
bastao, etc.), de estruturas fisicas espago-temporais (0 grupo
pratico dos deslocamentos) e de uma causalidade objetivada e
espacializada. A acomodacdao dos esquemas depende das
coordenacgdes entre os esquemas: quanto mais ligagdes um
esquema tiver com outros, mais flexivel passa a ser em suas
aplicagdes aos objetos. Por outro lado, quanto mais ele aumenta
em numero suas acomodacdes, mais essas variagdes conduzem
a assimilagdes reciprocas. Como resultado das coordenacdes da
|6gica dos esquemas atribuidas aos objetos temos as estruturas
espacgo-temporais de grupo, a permanéncia do objeto, a

espacializagao da causalidade.
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Atividade 26: Descreva situacdes que
exemplifiquem alguma coisa que vocé consegue

fazer e ndo compreende o0 processo que levou ao

éxito.

O segundo nivel € o da conceitualizagdo que toma seus
elementos da ag¢ao a partir de suas tomadas de consciéncia, mas
a eles acrescenta tudo o que traz de novo o conceito com
referéncia ao esquema. O movimento de interiorizacao
caracteriza-se por um processo geral de tomada de consciéncia
da prépria agao, ou seja, de interiorizagdo das a¢des materiais
por meio de representagcdes semiotizadas (linguagem, imagens

mentais, etc.).

Desde o inicio e acompanhando os progressos da propria agao,
dois tipos de abstracdes sao possiveis natomada de consciéncia:
a abstracdo empirica, que permite uma conceituacado de forma
descritiva dos dados de observagado verificados nas
caracteristicas materiais da agao; e a abstragao refletidora, a qual
retira das coordenacgdes da agao o necessario para a construcao
das coordenagdes inferenciais que vao permitir a ligagdo e
interpretacdo desses dados de observacdo (em intercambio
permanente com os do objeto). E nesse sentido que a
conceituagao se torna operatodria, considerando que, apesar de

ser capaz de raciocinios e estruturagbes (seriagdes,

@
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classificagdes, numeros, etc., de forma operatéria), as estruturas
que as possibilitam permanecem inconscientes, assim como o
mecanismo de abstracdo refletidora. Ja o movimento de
exteriorizagdo conduz a dois processos analogos. A abstracéo
empirica a partir de objetos nos da a representacdo de seus
dados de observagao, desde os fatos ou acontecimentos
singulares até as fungoes, relagcbes passiveis de repeticao e a
legalidade em geral. Por outro lado, a abstracao refletidora na
direcdo C, responsavel pelas estruturacbes de formas
operatorias, permite, em decorréncia, uma interpretagao
dedutiva dos fatos na dire¢cao dos objetos (C'): dai as explicagdes
causais por atribuicdo das operagdes aos proprios objetos,
promovidos a condicdo de operadores eficazes. Nesses
movimentos de interiorizagdo e exteriorizagdo, as atribuicdes
bem como as estruturas operatorias como tais, em suas

inferéncias logico-matematicas permanecem inconscientes.

Atividade 27: Descreva uma situagcao em que vocé

@ se Vvé praticando uma acdao e depois

compreendendo esta agao a partir de sua reflexao.

O terceiro nivel, o das operacdes formais, € o das "abstracdes
refletidas". Seu mecanismo formador, que consiste em
operagdes novas, mas realizadas sobre as operacgdes anteriores,

mostra mais uma vez que se trata de abstragdes a partir do nivel
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anterior, porém enriquecidas por combinacdes nao realizadas até

aquele momento.

No nivel das abstracdes refletidas (produtos conscientes das
abstracdes refletidoras) a tomada de consciéncia passa a tornar-
se uma reflexdo do pensamento sobre si mesmo. No dominio
l6gico-matematico (em func&o do movimento de interiorizagdo) o
sujeito vai além dos raciocinios concretos, torna-se capaz de
teoria, de elaborar operagdes sobre operacdes. Asolidariedade ja
verificada no primeiro nivel entre 0 movimento de interiorizacao
ou légico-matematico e de exteriorizagao ou fisico e causal torna-
se mais estreita a partir dos progressos da abstracdo e da
situagdo paradoxal segundo a qual a adaptagcdo aos dados
concretos da experiéncia € dependente dos quadros noéticos, os

quais possibilitam sua analise e compreenséo.

(@1

Podemos dizer, em sintese, que o processo de tomada de

Atividade 28: Descreva uma situacdo em que a sua

compreensao foi determinante para o planejamento

daacao.

consciéncia em Piaget (1974a) parte da agdo no sentido da
conceituacao, sendo que a partir do segundo nivel ha influéncia
da conceituagado sobre a agao, mediante a utilizagdo rapida e

sistematica de mediadores. No entanto, segundo Piaget, essa
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transitividade é produzida pelas proprias agdes; apos, € a légica
do individuo e as explicacbes fisicas que ele obtém por meio
delas que modificam as agdes, dando origem a novos meios até
entao nao utilizados. O que a conceitualizagao fornece a acao é

um aumento do poder de coordenagao, jaimanente aagao.

Assim, se num primeiro nivel ha um atraso da tomada de
consciéncia sobre os sucessos precoces da acgao, assiste-se,
apos, a uma fase mais ou menos longa em que a agao e a
conceituagao sdo mais ou menos do mesmo nivel e em que se
realizam trocas constantes entre as duas. Na fase seguinte (lll)
ha inversao total da situacdo inicial e a conceituagao confere a
acao nao mais apenas planos restritos e provisérios a serem
revistos e ajustados durante sua execucdo, mas uma
programacao de conjunto similar a que se realiza quando a

pratica se apdia em teorias.

Segundo Piaget (1974b) a caracteristica mais geral dos estados
conscientes, desde as tomadas de consciéncia elementares,
ligadas aos objetivos e resultados das acgdes, até as
conceituacdes dos niveis superiores € a expressao e reuniao de
significagbes em uma conexdo denominada "implicagao
significante”, no sentido da reunido de dois significados e de seu
enriquecimento a partir desse fato. Tudo o que diz respeito a agao

e ao seu contexto pode ser traduzido por representacdes
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significativas através dos instrumentos semidticos correntes
(linguagem, imagens, etc.). Nesse sentido pode-se qualificar a

operagao como agao interiorizada.

Como contribuir para o processo de tomada de consciéncia de
nogdes especificas configura-se como o grande desafio do

professor.

O tipo de interacao social €, portanto, fundamental no trabalho
educativo. Quando avaliamos a partir do que desenvolvemos em
sala de aula, avaliamos n&o s6 os alunos, mas a nGs mesmos

enquanto propositores de praticas e conteudos.

Atividade 29: Vocé consegue ver os trés niveis de
desenvolvimento da tomada de consciéncia
relacionados a compreensao de um conteudo em

suavida.

Atividade 30: Cite exemplos dos diferentes niveis
do processo de tomada de consciéncia de alunos

sobre um conteuido.




-
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O que avaliamos sao as tomadas de
consciéncia de nossos alunos acerca dos
conteudos trabalhados. Como ha niveis
diferenciados de tomada de consciéncia é
preciso pensar em como avaliar este
processo em seus momentos e de
diferentes formas. Varias linguagens
podem ser usadas aqui, como a linguagem
oral, a escrita, o desenho, a musica, a

escultura, a pintura, a danca e outras.

O importante é perguntar ao aluno, a partir
da representacao utilizada, como ele
justifica aquele conhecimento, ou melhor,
qual é a compreensao que este tem do

conhecimento cientifico trabalhado.
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11 EDUCAGAO, AVALIACAO E INCLUSAO

Apartir do que foi apresentado, podemos pensar, juntamente com
Smith (1995, p.12), que um avanc¢o educacional ou mesmo uma
troca de pensamento requer sujeitos que reflitam tomando por
base os valores, regras e conceitos transmitidos culturalmente e
signos a sua disposi¢cdo. Esse primeiro momento nos impde a
necessidade da reflexdo tendo por fundamento o conhecimento
cientifico validado em determinado tempo histérico. A
apropriagcdo desse conhecimento cientifico requer a troca
intelectual cooperativa. Por outro lado, € preciso partir do que ja
foi construido para ir mais além, ou seja, produzir conhecimento
cientifico, utilizando-se dos instrumentos intelectuais construidos

por meio da interacdo com o meio fisico e social.

A autonomia, como finalidade da educacéo, para Piaget (1977;
PIAGET in PARRAT-DAYAN; TRYPHON, 1998), depende do
desenvolvimento da racionalidade do sujeito que se realiza em
um meio que Ihe permita a experiéncia da pessoa socializada.
Dessa forma, a experiéncia social passa a ser um aspecto
contributivo da racionalidade. E o funcionamento em um mundo
psicossocial que permite chegar a construgéo racional, termo de
um processo que ocorre com a reestruturacdo do que foi
construido em outro nivel. Uma troca racional deve levar a

verdade e ndo a conformidade com a tradicdo de geragdes

G
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passadas. O sucesso do investimento intelectual esta
precisamente na proporgcao em que contribui para a diminuicao
do egocentrismo enquanto barreira individual e do
sociocentrismo, enquanto barreira social. (Para uma leitura
histérica do conceito de egocentrismo em Piaget, ver PARRAT-
DAYAN, 1998). Isso equivale a dizer que a educagao nio deve
conduzir ao pensamento heterbnomo, porque este coloca um

limite modal na busca epistémica por coeréncia (SMITH, 1995).

; Atividade 31: A avaliacdo pode contribuir para o
@ desenvolvimento da autonomia? De que forma?

; Atividade 32: Avaliagao pode levar o sujeito a ficar
@ preso ao pensamento heterénomo? De que forma?

Sintetizando as consideragdes anteriores, estas nos apontam a
necessidade da educagao contribuir para o desenvolvimento da
autonomia tanto moral como intelectual do sujeito. Mas, essa
autonomia requer o conhecimento racional da realidade que, por
sua vez, depende da igualdade na troca comunicativa. A
educacao passa a ser, portanto, essencial, se levar a reflexao
com o objetivo de superagao. Por outro lado, pode ser entrave ao

desenvolvimento da autonomia e racionalidade se apresenta e
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exige dada visao heterbnoma e se impede a discussdo entre
iguais. Por si s6 este ja representa um fator de exclusado social,
pois impede a leitura racional da realidade individual e social pelo

sujeito.

Entretanto, mesmo que a educacao volte seus esforcos ao
desenvolvimento da racionalidade, o desenvolvimento desta n&o
depende s6 das influéncias do meio. E preciso levar em
consideragao, primeiro, que a autonomia completa é impossivel,
visto ndo termos consciéncia dos inumeros fatores relacionados
ao nosso ser e agir. Em segundo lugar, a autonomia esta
relacionada aos setores de nossa existéncia em que tomamos
consciéncia. Nesse caso, cabe a educagao provocar o sujeito
para, a partir do conhecimento cientifico, refletir sobre a sua agao
pratica e a partir dessa reflexdo, chegar a compreensao do
processo que deu origem a essa agao, visto que a agao pratica
muitas vezes € anterior a tomada de consciéncia. Aexplicagao do
processo pode levar a identificagado do erro pela crianga e a sua
superacao. A interagao social na avaliagao deve levar o sujeito a

explicar a relagao entre meios utilizados e resultados obtidos.

&
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