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Mensagem da Coordenacgao

Caro(a) cursista,

Ao desejar-lhe boas-vindas, apresentamos a seguir alguns caminhos para a
leitura compreensiva deste material, especialmente elaborado para os cursos
do CINFOP.

Ao se apropriar dos conteudos dos cursos, vocé devera fazé-lo de maneira
progressiva, com postura interativa. Vocé deve proceder a leitura compreensiva
dos textos, ou seja, refletindo sobre as possibilidades de aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos na sua propria realidade. Aproveite ao maximo esta
oportunidade: observe os simbolos e as ilustragcdes, consulte as fontes
complementares indicadas, elabore sinteses e esquemas, realize as atividades
propostas.

Tao logo seja iniciado o seu estudo, vocé deve elaborar uma programacéao
pessoal, baseada no tempo disponivel. Deve estabelecer uma previsdo em
relacdo aos conteudos a serem estudados, os prazos para realizacao das
atividades e as datas de entrega.

Aintencao dos cursos do CINFOP ¢ a de que vocé construa o seu processo de
aprendizagem. Porém, sabemos que tal empreendimento ndo depende
somente de esforgos individuais, mas da acao coletiva de todos os envolvidos.
Contamos com as equipes de producdo, de docéncia, de administragao,
contamos principalmente com vocé, pois sabemos que do esforgo de todos nés
depende o sucesso desta construcio.

Bom trabalho!

A Coordenacgao
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Fundamentos Tedricos do Processo de Avaliacdo na Sala de Aula

APRESENTAGAO

Estes cadernos compdem uma coletanea de textos escritos em parceria por membros do
Centro Interdisciplinar de Formacao de Professores da Universidade Federal do Parana.
Este centro é formado por professores que se tornaram pesquisadores e, a partir de suas
proprias experiéncias e de estudos individuais e coletivos, elaboraram este material como

auxilio aos professores do Ensino Fundamental.

Este caderno tem como objetivo principal refletir sobre o que se considera ser a avaliagao de
um processo educacional. As possibilidades tedricas sdo muitas e entre elas foi feita uma
escolha sobre o que se considera hoje em dia adequado para a sala de aula. Nesta escolha
foi construido um pequeno referencial tedrico e depois foram feitas sugestdes praticas de
possiveis instrumentos avaliativos. Todas as possibilidades sugeridas foram ja utilizadas
pela autora com relativo sucesso. Esperamos que o texto leve a reflexdes e possibilite a agao

docente adequada a cada sala da aula, a cada contexto especifico.
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INTRODUCAO
Avaliacao: qual é o problema?

Ana Maria Petraitis Liblik - UFPR Setor de Educacgao

“S6 Deus conhece nossa exata dimenséo”.
Helena Kolody

Muito se tem falado e escrito sobre processos avaliativos e
diferentes instrumentos de avaliagdo. Parece que ha um consenso
sobre avaliacdo e uma constatacdo: mudancas devem ser
sugeridas e feitas. Mas, como mudar e o qué? Sera que talvez baste
apenas reestruturar um sistema que nos atende (bem ou mal) ha
tantos anos? Se a questdo fosse esta, a de apenas trocar um
processo por outros, seria relativamente facil adotar novas
propostas e instrumentos avaliativos. Mas a grande questao ainda
€: 0 que é avaliar? Consideramos que seja uma “medida” que
atribuimos aos nossos alunos ao verificar se eles aprenderam ou
nao quantitativamente os conteudos (escolares)? Ou dizemos que é
um julgamento sobre a qualidade do que nosso aluno aprendeu?

Concretamente o que consideramos seja avaliar?

1.1 ENTENDENDO A AVALIAGCAO NO PROCESSO
EDUCACIONAL

Tedricos da Educagao, dos mais variados recantos do planeta, tém
se concentrado na dimenséo técnica dos procedimentos avaliativos
e na dimenséao politica desta agdo. Porém, muitos desconsideram o
olhar epistemoldgico’, mesmo sendo este o que entende a avaliagéo
educacional como sendo resposta do que se entende por
conhecimento escolar. Este saber é reflexo de uma sociedade que
estabeleceu relagdes entre os individuos e os objetos de saber.
Avaliar é parte inerente ao processo de ensinar, ndo podendo ser

desassociada dele. Entender este processo, perceber o feixe de

'Entende-se por epistemologia o saber organizado, estruturado e validado na
academia, por meio de documentos que os cientistas e intelectuais emitem. O
saber epistemolégico é o saber que da corpo as ciéncias.
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relagdes que se instauram entre os sujeitos e objetos participantes,
torna inseparavel o processo do entendimento da instituicdo, do
local fisico onde ele ocorre, das pessoas envolvidas, do momento
historico vivido, de peculiaridades que somente os sujeitos podem
sentir e até prever e a questdo epistemologica do processo

educativo.

Machado (2000), sugere que “estamos carecendo de ousadia paraa
criacdo de novos indicadores” que mostrem a realidade
educacional. Ha dezenas de experiéncias pontuais que tém
resultados (pouco) bem sucedidos e sao divulgadas boca-a-boca.
Determinar indicadores in loco, na paixao juvenil de nossos
profissionais da educagdo nos leva a refletir o porqué destes
sucessos efémeros e nao continuados. Se estes indicadores fossem
mais proximos de uma dificil realidade unica talvez seriam menos
cruéis e ndo poderiam ser usados como pretexto para explicar o
incipiente saber que nossos alunos levam dos bancos escolares
para a vida. Mas 0 nosso pais € imenso, e querer que tenhamos um
Unico paradigma’ para a educacgao seria incoerente com o proprio

ato de ensinar e aprender.

Os processos avaliativos, hoje, baseiam-se majoritariamente em
provas cabais de habilidades, quando o objetivo maior do educador
e fazer emergir a competéncia para o viver, para o saber viver em
sociedade e ser feliz. Como alguém pode ser felizquando tem medo
da escola? Medo de “tirar” notas baixas em provas? Medo de
resultados que ndo permitam o avango escolar? Se as avaliagoes
fossem encaradas muito mais como reflexdes pessoais de estudo,
reflexdo e pesquisa, seriam automaticamente também de
aprendizado. E as provas passariam a ser como diz Moretto (2001),
“‘um momento privilegiado de estudo”. Novelas melodramaticas em
sala de aula e fora dela fariam parte apenas de programas
televisivos. Que felicidade seria ter alunos que quisessem fazer

avaliagdes e alegremente se manifestassem explicitando o que e o

*Modelo, padréo de um determinado contexto.
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quanto aprenderam...

Independente da atividade que se realiza sabemos que avaliar &
parte integrante de um processo que foi planejado para se chegar a
esta acao, este ato, ou seja, nao ha atividade que se realize na qual
nao esteja implicito o ato de fazer escolhas a cada passo dado, de
avaliar e escolher entre os possiveis caminhos a serem seguidos,
qual € o mais adequado. As agdes docentes de ensinar nao
podem ser desvinculadas das agoes discentes de aprender.
Sao escolhas de ambas as partes - professores e alunos. A
avaliacdo € apenas constituinte da validacido de qualquer uma
destas atividades. O ato de avaliar deveria ser o monitoramento
constante da sequéncia das operagcbes necessarias para a
realizacdo das atividades que foram propostas e desencadeadas
pelo professor e pelo contexto. Se este processo é
acompanhamento e é constante deixa de ter sentido falar em
avaliagbes diagnosticas, formativas, somatérias, pontuais ou
processuais, pois desta forma elas estardo encerradas em si
mesmas, autofagicas, desvinculadas do resto como se nao
precisassem do ensino para acontecer. Todas as atividades de
avaliagcdo, em seu cerne, contém as atividades de ensino e vice-
versa. Apenas se muda a nomenclatura no momento desejado:
agora € ensino, agora € avaliagdo. Ambos momentos sé&o de
aprendizagem e nao deveria haver necessidade (a n&o ser

burocratica) de separa-las.

Adocimologia é a ciéncia que estuda o que € a avaliagado. Termo de
origem grega significava prova, exame no sentido de término de um
processo. Obviamente, hoje consideramos que este processo deva
ser avaliado em si mesmo e ao longo de um percurso e nao apenas
no momento final: o término de uma caminhada onde apenas
professor ministra conteudos e alunos ouvem. Superar este hiato
(meta)fisico do contato entre professores e alunos nao é tarefa facil.
Durante o processo de ensino vivemos momentos em que

passamos de um extremo a outro com muita facilidade em todos os
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sentidos, tanto que nem percebemos quando em nossas vidas
escolares e académicas deixamos de lado a rigidez em nossas
acoes e passamos a aceitar, como professores, uma permissividade
tao grande que ndao sabemos mais o que fazer quando os resultados
esperados ndo sao atingidos. O proprio conceito da palavra
docimologia explica esta dualidade presente nos nossos atos
momentaneamente avaliativos: se por um lado percebemos que ao
avaliar um instrumento respondido pelos alunos ndo somos capazes
de aplicar os mesmos critérios para todos eles (ha interferéncias
emocionais em nossos atos), por outro, 0 mesmo instrumento
aplicado em um aluno sera quase que obrigatoriamente corrigido
por outros profissionais da educacdo com resultados diferentes.
Ensinar e avaliar sdo atos diferentes, mas sequenciais de um
mesmo processo e ndo podem ser entendidos separados. E como
uma pecga de teatro que se desenrola nos palcos da escola.
Segundo Debord (1997, p. 14 e 15):

“O espetaculo retine o separado, mas o retine como separado (p.23). E, ao
mesmo tempo o resultado e o projeto do modo de produgao existente. [...]
constituindo o modelo atual da vida dominante na sociedade. E a afirmacéo
onipresente da escolha ja feita na produgéo, e o consumo que decorre
dessa escolha. Forma e conteudo do espetaculo sdo, de modo idéntico, a
justificativa total das condigbes e dos fins do sistema existente” (grifos do
autor).

A forma (o ensinar) é oca, portanto ausente e o conteudo (o
aprender) é amorfo, sendo de certo modo também ausente. Forma e
conteudo tornam-se presentes na sua jungao, na agdo conjunta em
sala de aula, e ndo deveriam ser separados em momentos

linearmente organizados pelo curriculo.

Ahistoria de vida de cada um impede que sejamos nés, professores,
padronizados por um sistema que nos mantém em acéao
individualmente e, ao mesmo tempo, nos faz sentir partes vivas de
um todo: a escola. Se somos diferentes (e 0 nosso alunado repete
este modelo), como tornar o ato de avaliar associado ao de ensinar
algo que possa de certa forma nos dar parametros para tentar
“categorizar’” pessoas, direcionar comportamentos e sugerir

encontros com as diferentes ciéncias de acordo com interesses e
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vontades proprias? Sem demagogia e sem falsas atitudes
liberalistas, como “padronizar” as atividades e atitudes de
professores e/ou de instituicdes para o bem do imenso pais que € o
Brasil? E necessario fazer isto? Dificuldades enormes ndo se
resolvem apenas com idéias revolucionarias. Muito menos efémero
€ o conjunto de agbes pontuais, pequenas, coerentes, pautadas em
experiéncias de vida e de estudo que carregamos conosco e se nao

as registrarmos tera sido em vao o nosso trabalho.

Professores, na verdade, ndo deveriam “avaliar” alunos, é o médico,
o fonoaudiélogo ou o psicélogo quem faz isso. Professores
deveriam acompanhar apenas a mediagdo do conhecimento, ou
seja, no processo estabelecido de ensinar, identificar aquilo que os
alunos efetivamente assimilaram do plano de acdes estabelecido
pelo professor para os momentos de aula. E isto € dificil de entender
em um pais onde tudo passou a ser considerado “ponto” em prol da
educacgao. Alunos carentes sédo avaliados pela sua miséria, alunos
esfomeados, pela fome que passam, alunos trabalhadores, pelo
cansacgo que levam consigo nas aulas sendo bem longa a lista dos

“coitados” que temos em sala.

Se a avaliagao é parte constituinte do ato de ensinar, este plano de
acdes teria de ser muito bem elaborado para n&o incorrer em
equivocos previsiveis. Todos estes alunos precisariam de aulas bem
estruturadas, com conteudos adequados, mas sem a falsa idéia que
para eles tudo deva ser facilitado. Estes alunos, nem sempre cientes
de estar vivenciando um processo de exclusao, se ndo conseguirem
apropriar-se adequadamente dos conteudos escolares e
compreender bem os saberes formais da escola, tornar-se-ao
alheios ao processo educacional e pouco ou nada aproveitarao do

gue aconteceraemsalade aula.

O mesmo se da quando se fala da situagao das criangas carentes,
tanto de escolas publicas quanto particulares do nosso pais. A

questao nao é ter pena ou facilitar a avaliagdo, mas sim, cada vez
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mais, preparar melhor as aulas, os conteudos, as estratégias e as
dindmicas de sala de aula, pois a avaliacido faz parte deste texto e
deste contexto. Tudo para preparar melhor estes alunos para o que
vem depois: o fim da escolarizagdo basica deveria possibilitar um
trabalho digno a quem terminou os estudos e queira/possa ou nao

continuar nos bancos escolares.

Todos os alunos ndo merecem apenas aulas especiais, mas
também docentes comprometidos com o fazer docente, incluindo ai
avaliagdes coerentes com sua pratica. Nao aceitamos provas faceis
que idiotizam quem as resolve, mas situacdes/verificagoes criativas
durante todo o processo de apropriagao do conhecimento. O mais
estranho é que os professores ditos “bonzinhos” e que até agora
aprovavam todos seus alunos, estao “revoltados” com os programas
de aprovagao automatica... Se antes eles podiam, por que agora
n&o se pode mais aprovar ou reprovar a bel prazer? E a psicologia
que sustenta esta acdo, e ndo apenas pressupostos interesses
politicos, deixando os mais ingénuos sem refletir que, de acordo
com psicologos, um aluno trabalhando com colegas da mesma faixa
etaria produz mais do que um aluno repetente. Aquestao em sinao é
apenas aprovar ou ndo, sem critérios claros. E muito mais do que

simplesmente isso.

O que é, na verdade, entao o processo de avaliar e 0 que queremos

mudar?

Em qualquer processo de ensino € necessario separar o que é para
ser “avaliado” e 0 que € para ser apenas aceito e compreendido. As
escolhas decorrentes de cada situagcdo no percurso sao
determinadas pelo professor e pelos alunos. Como professor, posso
entender o meu aluno cansado pelo trabalho na lavoura o dia inteiro,
posso acolher a crianga espancada pelos pais, posso amar criangas
ou jovens que vém de familias desajustadas, posso ajudar jovens a
conseguirem seus primeiros empregos, posso ser sensivel a

criangas e adultos em seu dificil desenvolver, mas nao posso, de
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maneira nenhuma, dar nota por isso. Dar nota por participagao, por
freqUéncia é incoerente com a propria agdo de ensinar e de
aprender. A nota, tanto como medida ou julgamento, é espelho, ou
melhor, reflexo das escolhas que alunos e professores fizeram no
ato de ensinar e de apreender. E um caminho que foi percorrido por
professores e alunos a partir de um plano de agdes elaborado pelo
profissional da educacgado responsavel por aquele momento, por

aquele grupo.

Uma metafora poderia ser sugerida: o jogo de xadrez. O tabuleiro
representando a escola. As pecgas séo os alunos, os professores e
outros atores do cenario educacional. Cada movimento € uma
escolha que o professor ou o aluno faz. A cada escolha ha
consequéncias possiveis. Se bem organizo o meu percurso, tenho
probabilidades de ganhar o jogo, mas se meu parceiro da o xeque-
mate antes, perdi o jogo. Do que depende a aprovagdo ou a
reprovacao de um aluno no final do ano? Das escolhas que foram
feitas por professores e alunos durante o periodo escolar, do mesmo
jeito que ganhar ou perder uma partida de xadrez depende das
escolhas feitas durante a partida. E a cada movimento, a cada
pequena agao do percurso, a cada passo que temos que fazer
escolhas e tomar decisdes. Algumas sdo possiveis de serem
alteradas, outras nao, influenciando o resultado final. Se o professor
opta por determinado tipo de aula para mediar o conhecimento, por
exemplo, aula expositiva ou trabalho em grupo, esta escolha
interferira no resultado final. Se o aluno decide registrar o que esta
aprendendo de acordo com suas proprias habilidades/vontades e
nao de acordo com o que o professor sugere, € outra escolha (agora
do aluno) que contribuira no resultado final - aprender ou nao “os
conteudos”. A responsabilidade destas escolhas cabe ao professor
a partir da analise acurada da situacdo em que ele e seus alunos
estdo inseridos, do contexto em que vivem. Os alunos também
escolhem em funcao de suas préprias vontades e saberes, a partir

de horizontes que foram sendo estabelecidos cotidianamente.
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1.2ASALADEAULA“VIVA®

A avaliagao esta diretamente ligada ao modo como séo ministrados
os contetidos em sala de aula. E um continuum que ndo se pode
separar. E de nada adianta modificar atividades chamadas
avaliativas se ndo se modifica a maneira de “caminhar” com os
alunos pelo plano estabelecido para a “aquisicdo/mediacdo” do
conhecimento. E por isso que se torna tdo importante preparar
melhor os professores: sao eles os responsaveis pelo plano de
ensino que sera aplicado. Para que o aluno aprenda e apreenda nao
basta s6 o saber compartilhado, ndo basta o ensinar articulado ao
contexto. Para se ir além, é necessario construir conjuntamente o
conhecimento de forma que ele seja assimilado, associado e posto
em acao, tanto faz se é para o trabalho ou 0 exame vestibular.

Em ultima instancia é o conteudo “passado/mediado” que deve ser
avaliado e ndo a relacao entre as pessoas na sala de aula. O que
merece pontuacao € o saber, afinal é ele que vai ser o diferencial
para os jovens participarem e vencerem na disputa profissional.
Sera sempre necessario verificar se ele foi eficazmente aprendido
pelos alunos. A medida ou o juizo deve ser posto em agao para 0s
contetidos, que sdo parte do curriculo. E na mediacdo do
conhecimento, no caminho a ser percorrido que devo mudar minha
acao se ela nao for considerada eficaz e ndo na avaliagao que

apenas é parte de um processo muito mais amplo e complexo.

Mediar o conhecimento... estar no meio de.... entre os saberes
historicamente construidos e o aluno, deveria estar o professor, com
sua sabedoria, com seu discernimento, com sua paixao pelo
ensinar, pela vida, como dizia Paulo Freire (1997). Um esquema
horizontal e/ou vertical desta situacdo, uma estrutura linear ndo se
adapta porém as novas metaforas do conhecimento, e muito menos
em uma nova realidade educacional. Talvez uma distribuicdo em
forma triangular seja mais adequada a estes novos tempos, pois o

tridngulo apoiado em um dos lados continua nos dando aimagem de
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estabilidade, de equilibrio em nossas mentes.

PROFESSOR

(Esquema da Autora)

Avaliar... dar valor a, independente de autores ou tendéncias, a
questao entdo é muito mais encontrar critérios adequados a esta
agao de ensino do que pensar em aprovagao ou reprovagao: no
fundo tudo é uma questio de valores. Em se tratando de valores
tudo sera sempre comparado a outros valores ja existentes nos
professores e/ou nas instituicdes onde eles atuam. Como sair das

técnicas tao arraigadas para se chegar aos valores almejados?

Segundo Houssaye (1996), a énfase dada as diferentes relagbes
deste Tridngulo Pedagogico explicaria estas dificuldades. O
esquema deste autor é muito semelhante ao anterior elaborado pela
autora deste texto nas aulas de Didatica ministradas na

Universidade Federaldo Parana ha anos.

SABERES

PROFESSOR ALUNO
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Enquanto figura plana equilibrada o tridangulo equilatero possibilita o
transito entre alunos, professores e saberes, sem que nenhum deles
assuma a primazia. ldentificado por Vygotsky (1993), como Zona de
desenvolvimento Proximal (1993), a area de um triangulo possibilita
o transito entre os vértices (saberes, professores e alunos) e/ou os
lados da figura. Ha uma diferenga entre o desenvolvimento real e o
potencial que seria onde o professor pode concentrar suas agdes
para um efetivo aprendizado.

Para Houssaye (1996) no momento em que se valoriza mais uma
determinada relacdo, como por exemplo, a do professor com os
saberes, institui-se uma pedagogia da instru¢do (ou ensino), ou
seja, estabelece-se uma relagdo forte entre conteudos e
professores, esquecendo o aluno como parte participante do
processo. A avaliagao tendera a considerar este aluno como intruso
nos dominios do saber, permitindo-lhe apenas que reproduza o que
Ihe foi ensinado, sem nenhuma reconstrucédo e/ou reflexdo sobre

iSSO.

Se a relacéo que se prioriza é a do aluno com o professor ter-se-a
uma pedagogia diretiva (ou formativa) onde o conhecimento sera o
intruso e n&o se podera solicitar ao aluno que nas avaliagdes interfira
no que lhe foi ensinado, tendo que “regurgitar’ os conteudos tais

quais estavam na boca do professor.

Se, por outro lado, dermos énfase a uma relacéo forte de alunos
diretamente com os saberes, teremos uma pedagogia nao diretiva
(ou aprendizado) que torna atores principais os alunos com suas
relagcbes ainda frageis, talvez até incipientes e ndo adequadamente
construidas a partir do saber escolar. E uma tentativa falsa de
liberdade acreditar que alunos possam ser condutores de si
mesmos no processo de aprendizado, sem um auxilio do
profissional da educacao. Raramente isto acontece e nao se torna
um pesadelo. Um condutor, um pedagogo, tanto no sentido estrito
quanto no amplo ndo pode faltar nesta caminhada.



Fundamentos Tedricos do Processo de Avaliacdo na Sala de Aula

CONHECIMENTO CONHECIMENTO CONHECIMENTO

PROFESSOR ALUNO|PROFESSOR ALUNO|PROFESSOR ALUNO

Pedagogia da Instrugao Pedagogia diretiva Pedagogia nao diretiva
(ou ensino) (ou formativa) (ou aprendizado)
Forte relagcao entre o Forte relagao entre o Forte relagao entre os
professor e o conhecimento professor e os alunos alunos e o conhecimento

Reflexdes da autora sobre os esquemas de Houssaye (1996)

No plano torna-se dificil decidir qual seria a melhor solugao grafica
para as idéias que temos em mente. Independente destas questdes
pontuais, graficamente n&o resolvidas, consideramos que o
processo de ensino e de aprendizagem nao possa estar
representado por um modelo plano, bidimensional mas sim, por algo
que seja reflexo de nossa vida, de nossa escola, do concreto

vivencial que se explicita melhor por um modelo tridimensional.

Talvez a imagem de uma esfera possa resolver esta dificuldade.
Uma esfera repleta de pequenas esferas que ndo a preenchem
completamente. Superficies que ao se tocar, possibilitam interacdes

entre elas, estabelecendo uma permeabilidade no sistema

“fechado” tornando-o relativamente estavel, esteticamente
equilibrado, palpavel, manuseavel. A esfera traduz a regularidade
que se espera de um sistema. As fissuras que surgem naturalmente
na superficie esférica quando do encontro e do choque do seu
movimento interno permitem a passagem de informagdes, dados,
fazendo com que o todo - a educacéo - se atualize constantemente.
Um trabalho de Kurt Gddel, publicado em 1931 (NAGEL, 1998),
auxilia esta metafora. Sem se deter especificamente em seu
teorema poderiamos retirar dele duas idéias: a de que um sistema é

essencialmente incompleto e a impossibilidade de se provar a
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consisténcia de qualquer sistema.

A educacdo € um sistema que, se ndo o aceitarmos como
incompleto, inconcluso, teremos fechado as portas para respirar
novos ares, novas idéias, novos parametros. E a sua consisténcia
depende de fatores externos a ela que, transitando pela sua
superficie, a modificam de tempos em tempos para refletir o que na
verdade a sociedade quer da educacgao. Intuitivamente aceitamos
estas idéias, pois temos esta faculdade elastica de nos amoldarmos
a novos parametros, novos rumos em nossas vidas. Sem a intuicao
dificilmente teriamos a deducado e a légica que organiza nossos

pensamentos.

Quais seriam as pequenas esferas componentes do sistema? Os
saberes, os alunos, o proprio contexto poderiam completar a nossa
metafora. E permitiriamos assim o estabelecimento de conexdes,
redes que nao se estruturam apenas linearmente, mas se combinam
de quase que infinitas maneiras diferentes, garantindo uma
amplidao de possibilidades, situagdes, momentos.

Um ensino e uma aprendizagem assim pautados, com redes
estabelecidas no contexto escolar, no interior de um processo que
se estrutura a partir de relagdes que se estabelecem entre alunos,
professores, saberes e contexto, seria um reflexo de um processo
amplo, digno, responsavel e talvez, por que ndo, mais justo dos que
hoje temos em uso. Deste modo, a avaliagdo podera tender a ser
mais inclusiva, mais respeitadora de pessoas de diferentes origens,
com suas limitagdes e capacidades sendo mais bem aceitas e

organizadas no cerne escolar.
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1.3 COMO “AVALIAR” EM SALADE AULA?

A sala de aula é concreta, real, repleta de insegurangas, lacunas,
vida enfim, e ndo uma imagem perfeita, construida ideologicamente.
Nela, os professores se véem coagidos a responder com sinais,
codigos que pdéem a mesa o retrato dos alunos e os respectivos
percursos. Teorias explicam o fazer e o construir idéias, mas
dificilmente resolvem o processo intermediario entre as idéias e o
fazer. HA um vacuo entre estas duas etapas do processo
educacional: de um lado, os tedricos com suas escritas e do outro,
os professores com seus alunos, tendo de responder a sociedade

que os contratou. E para estes Ultimos que escrevemos este texto.

Se considerarmos que a avaliacdo di per sé° pode continuar a ter
como sindnimos as palavras medir e julgar, teriamos mais subsidios
para entender as nossas dificuldades em realizar tal parte do
processo. Enquanto considerarmos a “medida” como norte para as
acdes bastaria encontrar um “metro”, um padrao que sustentasse as
nossas agodes. Ensinar e avaliar de acordo com modelos escolhidos
por professores e alunos. Padronizar respostas tende a ser o que
mais professores e alunos fazem. Na nossa realidade educacional,
onde o professor dificiilmente tem apenas uma turma de alunos,
torna-se dificil sugerir avaliagbes menos objetivas, menos
“fechadas” que possibilitem a alunos e professores a reflexao, a
construgcao de conceitos e idéias permanentes e definitivamente
retiradas daquele contexto escolar. Questdes objetivas que se
corrigem por si sos, padronizadas nos moldes formais néo sao
porém de todo ruins: reproduzem o que o professor “acha” que deva
ser ensinado. Nao adianta criticar estes profissionais enquanto nao
organizarmos sugestbes de processos de ensino e

procedimentos/instrumentos avaliativos diferenciados.

Se considerarmos o sinbénimo “julgar” para a agcéo de ensino e

avaliagao teremos de ter no lugar do “metro”, leis que regulamentem

*Por si e em simesma.



@K‘E—

as possiveis respostas. Enquanto a primeira sugestao - a de “medir”,
€ algo concreto, quase que fisico e possibilita aos envolvidos um
olhar mais transparente nos critérios considerados para a corregao,
as leis sao escritas por pessoas, por sujeitos que nao tém as
mesmas idéias, os mesmos saberes estruturados e padronizados. A
vida interfere nesta construgao e, portanto, mesmo tendo ‘leis”,
teremos interpretacdes diferenciadas destas leis e encontraremos

leituras subjetivas do processo de ensino e de construgdo de uma

resposta. O esquema grafico a seguir, pode auxiliar nesta

i

compreensao.

medir

i

“Leis”

i

sujeito

i

Mas, como tornar possivel o pareamento de alunos na imensidao
geografica de nosso pais? Necessario e indispensavel é entender
que em qualquer pais ha de se ter indicadores que tentem mostrar o

“todo”, a vasta variedade de alunos de forma comparativa.

Se as notas sao ruins, com certeza seria pior sem elas para se
entender o que se acredita seja aprender por parte do alunado.
Discute-se ainda se notas ou conceitos seriam mais adequados.
Qual é a diferenga entre a nota cinco (5) e aletra C? Ha uma escala
de valores entre 0 zero a dez e as letras A, B, C, D e E que se
equipara. Algumas escolas fazem relatérios extensos sobre o
percurso de seus alunos. Na pratica estes relatérios acabam por
padronizar frases que se repetem como se os alunos fossem todos
iguais. Dizer que atingiu objetivos, que se considera o aluno com
habilidades adequadas para a idade, nao reflete realmente se ele

ampliou os horizontes com o processo € muito menos o que ele
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realmente sabe.

Um dos nds de todo processo educativo € que o profissional da
educacgao envolvido se prende mais ao momento de avaliagdo do
que propriamente ao momento de ensino. Se os dois estao
intrinsecamente ligados, ensinamos e avaliamos a relagcéo que se
estabelece entre objetos de estudo as ciéncias em si e os sujeitos.
N&o avaliamos nem o sujeito individualmente nem o objeto de
estudo que é o conhecimento escolar, mas o caminho que foi
percorrido por ambos. Podemos tanto “medir” quanto “julgar” estas
acdes que deveriam ser o fulcro de toda acdo educativa. Nao
importa desde que objetos de estudo e sujeitos estejam
relacionados de maneira que uns facam parte dos outros,
indistintamente. Nao sao fung¢des da Educacao também a pesquisa,
o entendimento e a ampliagdo de conceitos, a partir do que se supde

importante para a percurso escolar?

Talvez a questao neste momento n&o seja a de discutir se os critérios
de avaliagao sao adequados ou nao e sim dar sugestdes de agdes
que possam atender as diferentes possibilidades de entender os
processos avaliativos. Ja escrevia Tyler em 1949, em seu classico
livro denominado Basic principles of Curriculum and Instruction, que
a avaliagao exercia um poderoso efeito sobre a aprendizagem.
Pesquisas realizadas na época demonstravam que os instrumentos
de avaliacdo usados tinham mais efeito sobre o que era ensinado
que os préprios programas de estudo. Muito pouca coisa mudou nos
nossos dias. Professores continuam a separar a avaliagéo do plano
de ensino. Portanto ao organizarmos os planos de ensino de uma
determinada sala de aula ndo podemos esquecer que tanto o ensino
quanto a avaliagdo tém seus momentos propicios, mas ambos
fazem parte de um mesmo todo. O momento avaliativo deveria se
comportar como se fosse um dispositivo de pilotagem, util para
determinar rumos, funcional para possibilitar “ver” e “prever’
determinados resultados e permitir o re-direcionamento das agoes.

De acordo com Pivovar (2005), a avaliagdo ndo é objetivo, mas é
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funcdo do processo. E neste momento a fungcdo esta sendo
entendida como “uma atividade natural ou caracteristica de algo
(elemento, 6rgéo, engrenagem etc.) que integra o conjunto ou o
proprio conjunto” (Houaiss, 2001) (grifos da autora). Ha diferengas
conceituais entre objetivos, fungdes e finalidades. Entrelagar as
palavras acreditando que tudo se resolvera no seio da escola é
ingenuidade. Nem diregdo, nem coordenagdes, nem professores
estdo preparados para isto. Vivemos no presente como se
estivéssemos no passado, com diretrizes tdo enraizadas em nés
que nao conseguimos vislumbrar um futuro diferente daquele que
nos formou. Ao refletir sobre a escola, Fazenda (1993) escreveu:
“Estamos bastante divididos entre um passado que negamos, um
futuro que vislumbramos e um presente que esta muito arraigado
dentrode n6s” (p.16). E continuamos a fazer provas e mais provas...
nao assumindo nem nds nem os professores que estes sdo sim
capazes de criar alternativas para esta situacdo confusa da

avaliagdo na educacgao.

1.4 INSTRUMENTOS DEAVALIACAO

Ha diferentes instrumentos de avaliacido possiveis de serem usados
em sala de aula. Do lado da avaliagcao individual podemos pensar
em:

a) provas orais;

b) provas escritas objetivas e dissertativas;

c) trabalhos individuais parciais (relatérios) e totais (portfolios);

d) auto-avaliagéo (com critérios bem definidos a priori).

Considerando os instrumentos de avaliagao coletiva podemos ter:
a)debates;
b) painéis;
C) seminarios;
d) estudo de casos;
e) trabalhos em grupo;

f) provas elaboradas/resolvidas em grupo.
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Outros instrumentos de avaliagéo sao possiveis, mas no momento
acreditamos que estes sejam o0s mais viaveis para a nossa

realidade, pois mudancas sdo lentas, principalmente na educacéo.

As provas orais podem ser realizadas em diferentes momentos do
percurso escolar. N&o necessariamente marcadas com datas
especificas, mas registradas de maneira que todos os alunos
tenham a possibilidade de se manifestar oralmente sobre
determinado conteudo.

As provas escritas, ao serem elaboradas pelos professores,
devem atender critérios especificos, tais como: muitas turmas,
pouco tempo para corrigir provas objetivas. Poucas turmas, mais
tempo para corrigir provas dissertativas. O ideal seria que se
mesclassem provas escritas dos dois tipos, tanto objetivas quanto
dissertativas para um equilibrado panorama da turma. Inclusive
para que o professor pudesse receber de volta do aluno o “conteudo”
especifico e as relagdes que este aluno conseguiu estabelecer com

os saberes mediados pelo professor.

Os trabalhos individuais parciais sdo relatoérios de atividades que
os alunos realizaram de pesquisa, de estudo. Fruto de atividades
individuais deveriam refletir o quanto o aluno se apropriou de

determinado saber.

O trabalho individual total, chamado de portfolio, ainda nao foi
merecedor de textos académicos exaustivos. Ha pouca literatura
publicada em Lingua Portuguesa no Brasil, limitando-se a textos
traduzidos para séries iniciais especificas. Esta forma de trabalho é
bem aceita por professores e escolas de Educacao Infantil que, por
nao saber como avaliar adequadamente seus alunos, recolhem as
atividades realizadas por eles em pastas e as entregam aos pais no
final do periodo escolar. Quem ndo tem guardada em casa uma
coletdnea de trabalhos realizados pelos filhos no inicio da

escolaridade? A palavra portfolio vem do italiano portafoglio, e quer
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dizer literalmente porta-folhas. E o registro de tudo o que foi feito em
sala de aula, durante o percurso. Avaliacdes deste tipo sdo também
utilizadas por professores de Artes e de Educacgao Infantil. Ha
registros destas atividades em Anais de congressos e sua
teorizagao merecera, em separado, uma publicagao a serredigiaem

breve.

A auto-avaliagao deve ser encarada com clareza. Nada de solicitar
aos alunos que escrevam em um papel se gostaram ou ndo das
atividades, qual € a nota que eles se dariam, se os critérios para
responder estas questdes nao forem estabelecidos
cuidadosamente e a priori. Instrumento usado por professores
universitarios e de pés-graduacdo delega a responsabilidade do
professor para as maos dos alunos. Alguns professores do Ensino
Fundamental, por estarem fazendo uma pés (carinhosamente assim
chamada sem o real entendimento do que seja) adotam este
instrumento com criangas que néo tém claro o que tém de avaliar.
Atribuir a si mesmo uma nota diferente de dez seria tolice se o
professor nao estabelecer o que realmente quer avaliar. Perguntas
norteadoras deste processo poderiam ser:

a) o que voceé ja sabia sobre este assunto?

b) do conteudo que foi estudado, o que especificamente vocé

aprendeu?

c) quais as diferencgas entre o que vocé sabia e o0 que sabe agora?

d) havera continuidade nos estudos desta matéria?

e) o que especificamente vai continuar estudando a partir destes

conteudos?

Os instrumentos coletivos podem ser assim explicitados.

O debate é uma forma de envolver toda uma classe em um
determinado assunto. Escolher temas polémicos ou sem respostas
definitivas € um bom inicio. Pode-se dividir a sala de aula em trés
grupos. Dois ou trés alunos para ficarem como observadores e
fazendo um registro escrito das ag¢des dos outros e dois grupos

grandes que deverdo sustentar as idéias a favor ou contra
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determinado assunto. O ideal seria que ao término do debate os
alunos invertessem a ordem das idéias, ou seja, quem foi a favor
tivesse que argumentar contra o assunto e vice-versa. O habito de
ser capaz de “ver” os dois lados de um mesmo tema deve ser
incentivado na escola. Criangas e jovens tendem a ser extremistas
e parciais. Obriga-los atentar perceber “o outro lado” de uma mesma
questao é importante e sadio. Para “dar a nota” estabelecer critérios
com os alunos em sala de aula e com a instituicdo. Estaremos assim
atendendo também a duas competéncias, a capacidade de
compreensao de fendmenos sociais e a capacidade de argumentar

e negociar significados.

Painéis sao atividades que dao prazer aos alunos e ilustram o
espaco escolar. Solicitar aos alunos que elaborem cartazes com o
que aprenderam, organizando murais formados por estes painéis
esteticamente e visualmente agradaveis facilita o aprendizado de
todos. Ao possibilitar a construgdo de uma imagem mental da-se
“suporte” para as idéias nele contidas que se podem fixar na mente
dos alunos traduzindo estes saberes para um aprendizado eficaz.
Além do que atendem também a competéncia de argumentar, de

negociar significados, buscando acordos por meio do discurso.

A partir das atividades da sala de aula é possivel organizar
Seminarios, tanto internos a escola, quanto externos a comunidade
escolar. E a preparacido dos alunos para o enfrentamento de um

publico, seja ele de colegas ou nao.

Estudo de casos, uma atividade muito utilizada em cursos
universitarios de Economia, Marketing, Medicina pode e deve ser
inserida no contexto avaliativo do Ensino Fundamental. Apresentar
uma determinada situagdo aos alunos e fazer com que eles
procurem entender a situagdo em primeiro lugar e depois sugerir
alternativas é prepara-los para o exercicio da cidadania. Requer
também preparo do professor e humildade para aceitar que os

alunos possam produzir situagées que nem mesmo o professor

G
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pensou. A capacidade criativa de nossos alunos esta sempre se
apresentando subdesenvolvida em relagao ao que eles realmente

conseguem realizar.

Os ja conhecidos Trabalhos em grupo podem ter uma nova
vitalidade. Em vez do costumeiro eu tiro xerox, eu fago a capa, eu
escaneio as figuras e eu procuro na internet, organizar em sala de
aula uma ida a biblioteca, uma leitura posterior de tudo que se
encontrou sobre um determinado assunto, uma discussdo comum e
finalmente a decisdo do que € ou nao pertinente e importante para
apresentar e relatar por escrito. Segundo André e Ludke (1986),
“Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre
os dados, as evidéncias, as informagbes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a

respeito dele” (p. 01).

Um trabalho em grupo pode e deve exigir uma apresentagéo oral e
um registro escrito. O ideal seria que na apresentagao oral todos os
alunos participassem e respondessem perguntas do professor e da
“platéia”. Sugere-se que o registro escrito pudesse ser na forma de
texto, de cartaz, utilizando os diferentes meios midiaticos existentes,
tanto na escola quanto na sociedade. Por que ndo organizar ao final
de um determinado tempo uma apresentacdo dos trabalhos
escolhidos pelos préprios alunos? O ato de organizar estas
apresentacoes atende também a competéncia de se expressar, de
ser capaz de se comunicar em diferentes linguagens, além de
desenvolver a capacidade de projetar agdes, de pensar propostas

deintervencao solidaria na realidade.

Pensar em Provas elaboradas/resolvidas em grupo ¢ outra forma
de fazer com que os alunos participem do processo de ensino e
aprendizagem do inicio ao fim. Ao término de um determinado
conteudo os alunos podem ser incentivados a organizar questoes
sobre o que estudaram. Questdes faceis, de média dificuldade e

questdes que reflitam um aprofundamento do que foi estudado.
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Aprender a determinar o grau de dificuldade ja € um aprendizado.
Organizar o tempo para resolver as questdes € outro. E a
organizagdo de espaco fisico também €& importante. Provas em
casa? Provas via computador? Ha inUmeras possibilidades ja em
uso. As questdes devem ser entregues com o famoso “gabarito”
para evitar que se configure o nao aprendido como sendo norte das
questdes e com o tempo que o grupo acredita seja necessario para
resolvé-las. O professor recolhe as questdes e a partir delas
organiza um instrumento de avaliagao para a(s) turma(s). O fato dos
alunos identificarem depois as préprias questdes facilita o transito
entre professor e alunos e os faz cumplices do processo. De uma
maneira geral o tempo que o professor leva para resolver uma
questao deve ser multiplicado por trés para se ter uma ordem de
grandeza adequada do tempo que os alunos levarao para resolver a
questdo. Alunos que respondem rapido demais aos
questionamentos da avaliagdo nos levam a pensar que as perguntas
sdo questdes muito objetivas, pontuais e faceis. Elas podem e
devem ser inseridas no inicio de um instrumento avaliativo para que
todos possam se “acalmar” e perceber que séo capazes de realizar a
tal da “prova”. Mas a continuidade do instrumento avaliativo deve
propiciar momentos de reflexdo, de construgdo de saberes por
analogias, por pareamentos e construgdes pessoais. Outra
alternativa pode ser uma prova elaborada pelos alunos (e/ou até o
préprio professor) em que o aluno escolhe quais questdes quer
resolver. Ajustificativa para esta escolha deve ser dissertativa, tanto
para questdes que vai resolver quanto e principalmente para
questdes que o aluno decida nao responder. Dificilmente escrevera

que nao estudou esta matéria ou ndo sabe responder...

Bloom et al em seu classico livro Taxionomia de objetivos
educacionais e dominio cognitivo (1973), ja organizava os diferentes
tipos de questdes que podem ser colocadas nas “provas”. Mesmo
considerando que ele faz parte de uma abordagem pedagdgica
considerada comportamentalista e ndo mais aceita como verdade

absoluta, ha de se considerar que os tipos de questdes listados por
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ele, para professores sem muitas experiéncias docentes, sao
importantes. Identificar o tipo das questdes e os verbos que
poderiam estar em seus enunciados pode facilitar a organizagéo dos
instrumentos de avaliacdo e ndo invalidam novas propostas e novas

metodologias sugeridas por textos mais atuais.

As categorias e os verbos dos enunciados sdo os seguintes:

a) (Re) conhecimento identifique, nomeie, assinale, complete
as lacunas, relacione...

b) Compreensao explique, descreva...

c) Aplicagao resolva, determine, calcule, aplique...

d) Analise analise, explique...

e) Sintese sintetize, generalize...

f) Julgamento/avaliagao justifique sua resposta, apresente

argumentos a favor e/ou contra...

Sabemos que experiéncias deste tipo sado realizadas por varios
professores, das mais diferentes areas de conhecimento e nas
diferentes instancias do processo educacional. Relatos orais sao
ouvidos e pouco ou quase nada é registrado das agbes. Talvez o
maior erro que os professores cometem neste pais € o n&o registrar
formalmente as excelentes atividades que fazem... A auséncia
destes registros nos leva a mostrar apenas o que de ruim tém as
nossas escolas e ndo permite que outros professores se apropriem
destas formas de entender e trabalhar a avaliacdo como parte
integrante do plano de ensino.

As competéncias citadas nos paragrafos anteriores nos fazem
refletir sobre o que efetivamente queremos que nossos alunos
obtenham de ganho com o percurso escolar. Considerando as
competéncias listadas a seguir, vamos refletir sobre elas e como
podem contribuir para realizar os processos avaliativos associados
ao processo de ensino.

a) Capacidade de expresséo em diferentes linguagens.
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b) Capacidade de compreensao de fendbmenos fisicos, naturais,
sociais.

c) Capacidade de referir os conceitos disciplinares a contextos
especificos, enfrentando situagdes-problema.

d) Capacidade de argumentar, de negociar significados,
buscando acordos por meio do discurso.

e) Capacidade de projetar ac¢des, de pensar propostas de

intervengao solidaria na realidade.

Expressao em diferentes linguagens: escrita, grafica, artistica,
corporal, cientifica, computacional, entre outras. Utilizacido da
linguagem dramatica para explicitacdo de determinado conteudo.
Organizagédo de painéis ilustrados para sintese de determinado
conteudo. Utilizacdo de cddigos existentes e outros criados pelos
alunos para identificar os diferentes espagos escolares. Produg¢ao
de um jornal (impresso ou mural ou lido no patio com microfone)
sobre as noticias da escola. Produgao de um texto ilustrado como
término de atividades do bimestre.

Compreensao de fenémenos fisicos, naturais e sociais. Por que
os trilhos do trem dilatam? O que € a chuva? O que é a familia?
Perguntas pontuais requerem respostas rapidas e precisas. O
desenvolvimento dos conteudos responsaveis pela explicagao
cientifica deve ser inserido no plano de ensino o mais proximo
possivel das perguntas dos alunos. Dizer que esta matéria sera vista
posteriormente ndo ajuda em nada a curiosidade natural das
criangas matando, em vez de agugcar, o espirito cientifico inato em

qualquer ser humano.

Enfrentamento de situagées-problema com os “conteudos”
escolares. Como fazer para que possamos ir de Onibus visitar a
nascente do rio? Ter vontades nao significa necessariamente poder
fazer. Se quisermos atingir determinados objetivos nada melhor do
que compartilhar com os alunos as dificuldades presentes na escola

para a realizacdo do que se quer. Falta de funcionarios, falta de
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transporte e falta de verbas para pagar o deslocamento dos alunos
sao corriqueiros nas escolas e podem e devem ser compartilhados
com eles e também com seus pais. Quem sabe um deles trabalha
em uma empresa de Onibus e consegue liberacdo de passagem
para a atividade? Nada é tao dificil que ndo se possa sonhar uma
saida, nada é impossivel quando varias pessoas se poem a pensar

em conjunto.

Argumentagao, acordos. Fazer uma horta e plantar mudas
frutiferas para com seus frutos complementar o cardapio escolar é
apenas uma das idéias. Criangas e jovens nado costumam gostar
muito da merenda das escolas, com algumas excegdes. A questao
nao € apenas a apresentacao ou a qualidade do alimento, e sim, 0
fato de que eles, alunos, ndo participaram da escolha e da
elaboragao do que vao receber como merenda. Organizar uma
horta, plantar cenouras, vagens, batatas, verduras, tomates e
permitir que os alunos ndo s6é acompanhem, mas também e
principalmente aprendam como se faz isto € um caminho certeiro
para gostar destes alimentos. A argumentacédo de que é saudavel
nem sempre acompanha o gostar e repetir, mas € um inicio de um

acordo que provavelmente rendera frutos nao apenas metaféricos.

Projetos. Revitalizar as margens do rio ou de uma pequena represa
para criar uma area de lazer € um projeto interessante. Ha muitos
outros que poderiamos citar, mas ndo € o momento. Projetar agdes
para nés mesmos e posteriormente apaixonar outros pelos nossos
projetos, acreditamos que seja uma das possiveis saidas para a
nossa educacgao. Sermos os ultimos do ranking mundial dos paises
mais desenvolvidos € com certeza melhor do que sermos os
primeiros do segundo pelotdo educacional, dados estes que séo
constantemente publicados pela midia. Esforgo conseguido a custa
de muitos e muitos projetos pessoais de instituicoes, de diretores, de
professores e de alunos dos mais variados cantos deste imenso
pais, requerem uma reflexdo mais acurada sobre o que seja o

processo educativo.
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Os exemplos atribuidos as competéncias listadas poderiam ser
muitos. Independem da area de saberes, independem do professor
e dos alunos, pois cada um faz suas préprias escolhas. E € nestas
escolhas que se pauta a fungao da avaliacdo: em cada uma delas foi
feita uma escolha do que era melhor fazer naquele momento,
naquela situagao. A nota dada ao aluno ndo € um momento terminal
nem processual. S&o as decisdes tomadas a cada um dos passos
dados, tanto por professores quanto por alunos, que sao reflexos
deste caminhar valorado e denominado nota, conceito. Dizer que a
aprovagao ou nao de determinado aluno é o resultado deste
percurso ndo é necessario nem unicamente verdade. Ha muito mais
em jogo, ha situagdes que escapam do olhar momenténeo final
sobre o processo educativo: foram ou n&o atingidos os objetivos

estabelecidos no plano de ensino?
1.5 PLANEJAMENTO: UMA ACAO INEVITAVEL

De uma maneira geral, comegcamos as agdes em uma instituicao
escolar e os escritos em literatura académica pelo planejamento.
Deixamos este texto propositadamente para o final esta reflexao,
pois acreditamos que agora emerge deste escrito a importancia de
se fazer ndo s6 um planejamento adequado, mas principalmente um
plano de ensino que seja viavel e reflita a realidade de nossas

escolas.

O plano de ensino, ou plano de atividades docentes € composto, de
uma maneira geral por. semanal/data, conteudos, objetivos,
metodologia, avaliagao e recursos. Os itens podem ser ampliados,
divididos, subdivididos, agrupados, mas de pouco servem na salade
aula real se nao forem reflexos de uma intengédo do professor.
Geralmente estes planos de ensino sao pré-forma e atendem a uma
necessidade burocratica da escola e das secretarias municipais,
estaduais e/ou federais. Sdo poucos os coordenadores que sabem
exatamente o que acontece numa sala de aula acompanhando o

plano de ensino entregue pelo profissional da educag¢do na semana
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de planejamento, ou encontro pedagdgico. E uma burocracia que,
se bem organizada, ajudaria ndo s6 a escola a acompanhar o
processo sugerido e instaurado, mas principalmente seria um
grande auxilio para o professor realizar bem, muito melhor a sua

tarefa.

Para que a leitura deste texto seja bem didatica sugerimos dividir o
item metodologia em dois momentos: atividades docentes e
atividades discentes. Ha uma diferenga entre o que o professor faz
e 0 que o aluno deveria fazer na contrapartida. Mais estere6tipos
emergem do imaginario neste momento: a fungdo do aluno é prestar
atencéo, fazer tudo o que o professor manda, como se apenas isto
fosse suficiente para garantir o aprendizado. A ac&o de ensinar é
uma e o aprendizado do aluno é outra. Enquanto uma reflete o olhar
do professor, a outra deveria ser reflexo do que os alunos tém como
contrapartida da agcao docente. A escolha do percurso a ser
explicitado para os alunos implica em varias decisdes pontuais: a
aula sera expositiva ou nao? Sera na sala de aula ou na biblioteca?
A disposigao dos alunos € a de sempre ou altero a sequéncia das
carteiras? Cada pequeno detalhe de uma agado deveria estar
explicitamente relatado. Ou pelo menos o maior numero de
informagdes pertinentes deveria estar no plano de ensino. Obvio
que professores e coordenadores estao a gritar neste momento: que
loucura, ficar escrevendo tanto, com tanta coisa para se fazer, tenho
que escrever, escrever e nao terei tempo para fazer... Se porum lado
concordamos com o fato de que temos pouco tempo para organizar
0 nosso trabalho docente, por outro insistimos na importancia e na
necessidade de se registrar efetivamente todos os passos para se
atingir determinada intencéo. E, nestes detalhes, que se encontra a
funcdo avaliativa presente e ndo nos instrumentos posteriores de
avaliacdo. Observemos o exemplo retirado de um planejamento,
considerando que esta unidade tematica representa 50% do
conteudo do bimestre, um més de aulas:
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Metodologia
Avaliacao “Nota”
Docente Dicente
Aula expositiva Registro grafico
Visto no caderno 10%
Exemplos Copias
. - : Grupos pequenos com
Excercicios Resolugéo em conjunto alternancia de liderancas 20%
Excercicios Resolugao individual Visto nos registros 10%
3 - . “Prova” oral
Sintese oral Repeti¢ao e registro (diferentes linguagens) 30%
. . . . “Prova” escrita
Sintese escrita Registro grafico (diferentes registros) 30%

Esquema da autora

Nao estamos querendo dizer com este exemplo que o processo de
ensinar deva ser “fechado”, restrito a registros, mas sim que no
plano de ensino devem estar registradas as escolhas que o docente
fez na acdo. Sao estas escolhas que norteiam a “nota” no final e o
balizamento perseguido para tal. Imprevistos e sugestdes de
alteracdo do plano de ensino sdo possiveis e desejadas de
acontecer, pois o planejamento deve ser suficientemente flexivel e

permeavel para que isto aconteca.
1.6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Além do que foi escrito anteriormente gostariamos de salientar que
a articulagdo de projetos pessoais (alunos e professores) com
projetos coletivos €& o verdadeiro exercicio da cidadania
(MACHADO, 2000). E hoje, quase ndo se encontram textos falando
de educacido que nao tenham a marca de projetos presente nas
linhas e/ou entrelinhas do registro escrito. Ser cidadao é ter projetos
pessoais que se entrelagam e se articulam com projetos de uma
determinada comunidade. E projetos de professores e alunos s&o
os que deveriam nortear as acdes da escola. Afluidez dinadmica que
permeia a instituicdo escola e todos os seus atores nao possibilita
uma real compreensao geral do fenbmeno educacional. Partes

desta dinamica sdo compreendidas e permitem a mobilidade no
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cenario que se altera e alterna de acordo com projetos pessoais e

coletivos.

As sugestdes apresentadas nos cadernos das areas especificas
(Lingua Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia,
Educacao e Educacéao Indigena) tendem a considerar que o meio
termo, o equilibrio entre agdes pontuais e agbes processuais gere,
apos aplicacao de novos planos de aula e avaliagbes, um panorama
mais real do sistema educacional brasileiro. Se ha escolas ruins, ha
escolas 6timas. Se existem professores ndao comprometidos com os
fazeres docentes, com certeza ha um grande numero de
profissionais da educacéo que “veste a camisa” e consegue como
resultados alunos motivados, alegres, conscientes de como
proceder para crescerem e serem felizes. Projetos em acgao, futuro

sonhado e realizado.

O lugar dos alunos é na escola e estamos conseguindo isso quase
na totalidade, pois 97% (MEC, 2004) dos alunos em idade escolar
estdo regularmente matriculados. A questao agora talvez seja a de
passar deste indice de quantidade para um indicador de qualidade.
Indicadores que nos fornecam elementos para sabermos onde e
como realizar mudancgas nos processos escolares. Sem eles ou com
balizamentos pouco convincentes torna-se impossivel planejar

acoes erealiza-las.

Mas é preciso e possivel pensar em suaves mudangas. Ndo guerras
acaloradas que decepam o élan’ de cada um, deixando para poucos
o entendimento de que néo é preciso fazer uma guerra armada para
eliminar as agdes docentes atuais como se fossem ervas daninhas.
Alguns bons exemplos ha. O ranking das melhores escolas do
Brasil, segundo os resultados da prova aplicada pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), aponta para alunos preparados para ler

e interpretar textos adequadamente. Estes indicadores nao

4
O “pique”, amotivacgéo.
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associam a qualidade de ensino a avaliagao, mas indicam sim que o
processo educativo ndo esta somente nas méaos da escola e sim é
compartilhado com os pais. Nas escolas listadas pelo MEC, ha
outras caracteristicas comuns: bibliotecas (realidade em apenas
20% dos estabelecimentos de ensino basico no Brasil), atividades
extracurriculares (das mais variadas tais como teatro, artes, etc.) e
professores que dedicam pelo menos duas horas diarias para a
preparagao das aulas (com certeza nao séo professores que tém 60
horas/aula por semana). Estes professores possuem curso superior
e/ou estdo cursando a universidade. Eles também frequentam
cursos regulares de atualizagado que supomos refletem o que esta
sendo pensado e discutido para a educagao. Infelizmente muitos
bons processos nao s&o registrados.

Este material escrito, que se destina a professores de sala de aula (e
nao em principio a pesquisadores) é fruto de experiéncias pessoais,
de estudos e reflexdes de cada um dos autores que elaboraram o
conjunto de cadernos. As idéias aqui presentes foram tratadas
como “sugestdes” deixando a cada profissional da educacédo a
liberdade de reproduzir, ampliar, complementar e melhorar o texto e

consequentemente o contexto educacional.

Gr
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