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Mensagem da Coordenacgao

Caro(a) cursista,

Ao desejar-lhe boas-vindas, apresentamos a seguir alguns caminhos para a
leitura compreensiva deste material, especialmente elaborado para os cursos
do CINFOP.

Ao se apropriar dos conteudos dos cursos, vocé devera fazé-lo de maneira
progressiva, com postura interativa. Vocé deve proceder a leitura compreensiva
dos textos, ou seja, refletindo sobre as possibilidades de aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos na sua propria realidade. Aproveite ao maximo esta
oportunidade: observe os simbolos e as ilustragdes, consulte as fontes
complementares indicadas, elabore sinteses e esquemas, realize as atividades
propostas.

Tao logo seja iniciado o seu estudo, vocé deve elaborar uma programacao
pessoal, baseada no tempo disponivel. Deve estabelecer uma previsdo em
relacdo aos conteudos a serem estudados, os prazos para realizacao das
atividades e as datas de entrega.

Aintencao dos cursos do CINFOP ¢ a de que vocé construa o seu processo de
aprendizagem. Porém, sabemos que tal empreendimento ndo depende
somente de esforgos individuais, mas da acao coletiva de todos os envolvidos.
Contamos com as equipes de producdo, de docéncia, de administragao,
contamos principalmente com vocé, pois sabemos que do esforgo de todos nés
depende o sucesso desta construcio.

Bom trabalho!

A Coordenagao



GLOSSARIO DE SIMBOLOS

O material didatico foi elaborado com a preocupacéo de possibilitar a sua interacéo
com o conteudo. Para isto utilizamos alguns recursos visuais.

Apresentamos a seguir os simbolos utilizados no material e seus significados.

Realize a pesquisa, complementando o estudo com as
leituras indicadas, para aprofundamento do conteudo.

Realize a compreensao critica do texto, relacionando a teoria
e apratica.

Realize as atividades que orientam o acompanhamento do
seu proprio processo de aprendizagem.

Registre os pontos relevantes, os conceitos-chave, as
perguntas, as sugestdes e todas as idéias relacionadas ao
estudo que achar importantes, em um caderno, bloco de
anotagdes ou arquivo eletrénico.

Realize as atividades que fazem a sintese de todo o estudo,
verificando as compreensfes necessarias ao seu processo
de formacao.

Realize as atividades que consolidam a aprendizagem,
aproximando o conhecimento adquirido ao seu cotidiano
pessoal e profissional.
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APRESENTAGAO

Neste Mdodulo, que compreende os Cadernos 1 e 2, vocé encontrara contribuicoes para a
compreensao do processo de avaliacdo da aprendizagem de alunos com as seguintes
necessidades educacionais especiais:

* Deficiéncias (mental, auditiva, visual).

 Condutas tipicas (quadros psicoldgicos, neuroldgicos e psiquiatricos).

» Superdotacao/altas habilidades.

O moddulo é composto de sete unidades, sendo que as quatro primeiras encontram-se no

Caderno 1 e as trés ultimas encontram-se no Caderno 2.

Na primeira unidade buscamos esclarecer o significado de termos como necessidades
educacionais especiais, educacao especial, educacao inclusiva e adaptacgdes curriculares, a
fim de fornecer subsidios para que vocé compreenda mais adequadamente a tematica da

area.

Nas unidades dois, trés e quatro abordamos consecutivamente o estudo da avaliacdo da
aprendizagem dos alunos que apresentam a deficiéncia mental, as condutas tipicas e a

superdotagao/altas habilidades.

As unidades cinco, seis e sete sdo dedicadas ao estudo da avaliagdo da aprendizagem dos
alunos que apresentam a surdez, a deficiéncia visual e a deficiéncia fisica,

consecutivamente.

Ao longo do Moédulo Educacéao Especial, vocé estara realizando algumas atividades, que
deverdo culminar no trabalho final do curso. Desejamos que o estudo deste mdédulo seja
também um processo de experimentacao, investigagao, formacao. Vocé devera elaborar
uma proposta de intervencao pedagogica enfatizando a avaliagdo da aprendizagem escolar,
que possibilite: contextualizar o estudado; refletir sobre o contexto pedagdgico; buscar
informacdes adicionais sobre o tema de estudo. O curso encerra-se com a apresentagao
escrita da proposta ao seu tutor. Levar essa proposta a sua realizagdo ndo sera mais um
compromisso com este curso, mas com vocé mesmo.

¢
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OBJETIVO GERAL
» Estudar as especificidades da clientela da educacao especial, relacionadas ao
atendimento educacional de alunos com necessidades especiais, com énfase no

processo de avaliacdo da aprendizagem escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
* Compreender aimportancia das adaptacdes curriculares, com énfase na avaliagao da
aprendizagem escolar, no processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncias, com condutas tipicas e superdotagao/altas habilidades.
* Contribuir para a reflexao da pratica avaliativa do professor.
* Refletir sobre a importdncia da educagdo inclusiva, no combate a atitudes
discriminatorias e preconceituosas, na criagdo de comunidades acolhedoras e no

desenvolvimento de uma sociedade inclusiva.
UNIDADES DE CONTEUDO

Caderno1:

Unidade 1-Avaliagao da Aprendizagem do Aluno com Necessidades Educacionais Especiais
Unidade 2-Avaliagao da Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Mental

Unidade 3- Avaliagao da Aprendizagem do do Aluno com Condutas Tipicas

Unidade 4-Avaliagao da Aprendizagem do Aluno com Altas Habilidades / Superdotagao

Caderno 2:
Unidade 5- Avaliagao da Aprendizagem do Aluno Surdo
Unidade 6-Avaliagao da Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Visual

Unidade 7-Avaliagao da Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Fisica

Esperamos que este modulo proporcione a vocé uma introdugao informativa, esclarecedora
e de facil leitura na compreenséao da educagao especial, uma disciplina em rapida mudancga e

em construcao.
E que vocé procure enriquecer sua formacgao e trabalho com criangas e adultos com

necessidades especiais, para contribuir com informagdes uteis ao desenvolvimento, tanto

tedrico quanto pratico, da Educacgao Especial.

Q
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UNIDADE 1 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM DO ALUNO COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS -
INTRODUGAO

“E preciso romper definitivamente o esterebtipo do mestre com a fita
métrica na mao, pronto para medir, julgar e rotular cada um de seus
estudantes”. Luiz Carlos de Menezes

Esta unidade tem por finalidade:

*Esclarecer o significado de termos como necessidades
educacionais especiais, educacado especial, educacgao
inclusiva e adaptag¢des curriculares, a fim de que vocé possa
compreender mais adequadamente o conteudo das proximas
unidades e dos outros médulos.

1.1 O QUE SIGNIFICA ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE)?

Antes de falarmos sobre alunos com necessidades educacionais

especiais, € importante que vocé sabia que:

Todos os alunos tém necessidades
educacionais COMUNS, que séao
atendidas pelos professores e se
relacionam as aprendizagens dos
conteudos escolares.

Todos os alunos tém necessidades
educacionais INDIVIDUAIS, uma vez
que possuem diferentes capacidades,
interesses, niveis, ritmos e estilos de
aprendizagem.

Alguns alunos tém necessidades
educacionais ESPECIAIS, exigindo tanto
uma ateng¢ao mais especifica quanto
recursos e metodologias educacionais
adicionais.

Quem seriam estes alunos com necessidades educacionais
ESPECIAIS?

oular - cadeno 1
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Numerosos professores definem alunos com necessidades
educacionais especiais como aqueles que possuem deficiéncias.
Entretanto, a conceituacao de necessidades educacionais € muito
mais abrangente e hoje, inclusive, veio substituir o termo “pessoas
excepcionais” ou “pessoas com excepcionalidade”. Este conceito
comecou a ser utilizado a partir dos anos 60, mas teve uma

divulgacado mais ampla a partir da Declaragao de Salamanca.

Vocé conhece a Declaracédo de Salamanca? Ja ouviu falar nela?

A Declaragao de Salamanca foi proclamada em assembléia,
durante a Conferéncia Mundial de Educagéo Especial, pelos
delegados representantes de 88 governos, entre eles o
Brasil, e 25 organizagdes internacionais. Esta conferéncia
ocorreu na cidade de Salamanca, na Espanha, entre 7 e 10 de

junho de 1994, tornando-se um importante referencial para a

educacgaoinclusiva.

Conhecga a Declaragcado de Salamanca na sua integra

r

acessando:
‘ http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Em linhas gerais, podemos conceituar alunos com necessidades
educacionais especiais como aqueles que apresentam
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento, decorrentes de circunstancias que
podem ser de ordem bioldgica, psicolégica, social e cultural,
exigindo uma ateng¢ao mais especifica e maiores recursos sociais e
educacionais, a fim de desenvolverem suas potencialidades.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, alunos com
necessidades educacionais especiais seriam aquelas criangas
Ou pessoas:

* que apresentam deficiéncias;

* que apresentam condutas tipicas;

* superdotados;
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* que vivem nas ruas;

* criangas trabalhadoras;

* imigrantes ou de populagdo nébmade;

* pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

* pertencentes a outros grupos desfavorecidos ou

marginalizados.

Como vocé pode ver, as pessoas com necessidades educacionais
especiais fazem parte de uma populacdo ampla e diversificada que
necessitam de uma atencdo mais especifica e maiores recursos
educacionais que os necessarios para os colegas de sua idade.
Necessitam, portanto, de uma educagao especial.

Em sua escola ha alunos que se enquadram no grupo
com necessidades educacionais especiais, conforme
os preconizados pela Declaragdo de Salamanca?

Quais dessas necessidades eles apresentam?
1.2 UMAEDUCACAO ESPECIAL?

Mas esta nao é aquela destinada para alunos com deficiéncias?

Muitos professores também pensam que a educacgao especial é
destinada somente para pessoas com deficiéncias e que é

circunscrita as classes especiais ou escolas especiais.

A educacao especial sempre visou atender somente
alunos que apresentassem deficiéncias (mentais,

sensoriais, fisicas e multiplas), como também aqueles

que apresentassem condutas tipicas (oriundas de
quadros neuroldgicos/psiquiatricos) e altas
habilidades/superdotacdo. Seu campo de atuacao era
as classes e escolas especiais, bem como os centros

de atendimento especializado.

Hoje, a educacédo especial continua a atender estes alunos.

Entretanto, como vocé péde observar, com a nova conceituacao de
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“alunos com necessidades especiais”, conferida pela Declaragao de
Salamanca e outros documentos da legislagao internacional e
brasileira, a acdo da educacao especial ampliou-se, passando a
abranger também outros alunos que n&o os especificados acima, e

também se inserindo no ambito da escolaregular.

A Educacgéao Especial pode ser definida como “uma modalidade
de educagao escolar que visa promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a idade, necessitando
de recursos pedagodgicos e metodologias educacionais

especificas”. (Politica Nacional de Educacao Especial-MEC).

r Conheca as Diretrizes Nacionais para a Educagao

Especial na Educagao Basica:
' http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf.
Esse documento foi publicado pelo Conselho Nacional

de Educacdo e traz novas concepgbdes sobre a
Educacao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva e orienta a organizagdo dos sistemas de
ensino para o atendimento ao aluno com

necessidades educacionais.

Como vocé pode perceber, neste contexto, a educacao especial
deixa de centrar-se nos déficits e dificuldades dos alunos, para

centrar-se no desenvolvimento de suas potencialidades.

Cabe a educagao especial oferecer um conjunto de recursos
educativos que devem ser colocados a disposicao dos alunos, a fim
de facilitar ao maximo sua participacado nas situacdes educativas,
objetivando a busca de um ambiente o menos restritivo possivel
para dar respostas as suas necessidades educacionais. Estas
respostas devem estar mais proximas possiveis de cada situagao
individual de aprendizagem, convertendo-se assim a escola em um
marco educativo no que condiz ao respeito a diversidade, visando



uma escolainclusiva.

1.3 ESCOLAINCLUSIVA?

O queisto significa?
O conceito de escola inclusiva advém de um consenso emergente

de que alunos com necessidades educacionais especiais devem ser
incluidos em arranjos educacionais na escola regular. Inserir tais
arranjos nas escolas & um passo crucial no sentido de modificar
atitudes preconceituosas e discriminatérias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva, fazendo
com que as diferengas entre as pessoas nao se transformem em

desigualdades.

Veja o que diz o artigo 8 da Declaragao de Salamanca:

Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte
extra requerido para assegurar uma educacdo efetiva.
Educacao inclusiva € o modo mais eficaz para construgao de
solidariedade entre criancas com necessidades educacionais
especiais e seus colegas. O encaminhamento de criangas a
escolas especiais ou a classes especiais ou a sessdes
especiais dentro da escola em carater permanente deveriam
constituir excegdes, a ser recomendado somente naqueles
casos infrequentes onde fique claramente demonstrado que a
educacado na classe regular seja incapaz de atender as
necessidades educacionais ou sociais da criang¢a ou quando
sejam requisitados em nome do bem estar da crianga ou de

outras criangas.

1.3.1 Principios da EscolaInclusiva

Todos sdo BENEFICIADOS quando se incluem alunos com NEE na

escolaregular!

oular - cadeno 1
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No trabalho escolar cotidiano, cinco sao os principios que podem
proporcionar uma escola inclusiva, em que todos os alunos sao
beneficiados:

* Agrupamentos heterogéneos: todos os alunos sao
educados juntos, com e sem necessidades
educacionais especiais
Os estudos evidenciam que os alunos se desenvolvem
melhor quando se encontram, em uma proporc¢ao natural, em
presenca fisica, social, emocional ou intelectual com
pessoas sem necessidades educacionais especiais. Por
sua vez, os alunos sem NEE perdem o medo e o preconceito
em relacéo ao diferente e desenvolvem a cooperacao. Desde
cedo assimilam que as pessoas, familias e os espagos
sociais nao sdo homogéneos e que as diferengas sao
enriquecedoras para o ser humano.

* Sentimento de pertencer ao grupo
Todos os alunos devem se considerar membros do grupo.
Dentro destes grupos os alunos com NEE devem se sentir
tdo bem recebidos quanto os sem NEE.

* Planejamento de atividades de distinto nivel de
dificuldade
Os alunos recebem experiéncias educativas diferenciadas
(aulas, grupos de trabalho, grupos de aprendizagem) ao
mesmo tempo. Os alunos com NEE demonstram crescente
responsabilidade e melhor aprendizagem por meio do
trabalho em grupos.

* Uso de ambientes frequientados por pessoas sem NEE
As experiéncias educativas devem ter lugar em ambientes
freqUentados fundamentalmente por pessoas sem NEE
(aulas comuns, centros comunitarios, etc.), o que favorece o
entrosamento social e 0 combate a atitudes discriminatorias.

* Experiéncias educativas equilibradas
A educacéo inclusiva deve estabelecer um equilibrio entre os
aspectos académicos/funcionais do curriculo e os

componentes sociais/pessoais do mesmo. Por exemplo, os



professores devem levar em conta o autoconceito dos alunos
e sua rede de relagdes sociais, para planejar o
desenvolvimento de atividades que melhorem suas
habilidades intelectuais e sociais e suas estratégias de

aprendizagem.

Acesse o site: <http://www.mec.gov.br/seesp>
Nele vocé podera acessar aos dados sobre a

educacao especial, legislacao especifica nacional e

documentos internacionais, e também um catalogo de
publicagdes importantes para o trabalho pedagdgico
do professor como, por exemplo: saberes e praticas da
inclusdo, portal de ajudas técnicas para a educacgéo,

escolaviva.

PROFESSOR, saiba que uma atitude positiva de sua parte € um
primeiro passo para uma educagao inclusiva:

* Alinclusdo depende das atitudes dos professores face aos
alunos com necessidades especiais, da sua capacidade para
melhorar as relagdes sociais, das suas formas de perceber
as diferengas na sala de aula e da sua capacidade para gerir
eficazmente essas diferengas.

* Para responder eficazmente a esta diversidade no seio das
salas de aula, os professores precisam dispor de um
conjunto de competéncias, de conhecimentos, de
abordagens pedagodgicas, de métodos, de materiais e de
tempo.

* Os professores tém necessidade de apoio tanto dentro como
fora da escola. A lideranca do diretor da escola, da
comunidade e dos governos é crucial. A cooperagéao regional
entre servicos e pais constitui um pré-requisito para uma
efetiva inclusao.

* Os governos devem expressar, claramente, o seu ponto de
vista sobre a inclusao e facultar condi¢ées adequadas, que

permitam uma utilizacao flexivel dos recursos.
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1.3.2 Atitudes Preconceituosas

O maior obstaculo a educagcao de alunos com necessidades
educacionais especiais sao as atitudes preconceituosas!

Aleijado, excepcional, deficiente! Apesar de conquistas, as
pessoas com deficiéncias ainda se deparam, em determinadas
situagbes, com termos que sdo, quase sempre pejorativos e
carregados de preconceitos. Por exemplo, pessoas com deficiéncia
mental muitas vezes sao designadas como burras, bobas, idiotas,
imbecis, loucas, mongoldides. Pessoas com deficiéncia fisica ainda
sdo chamadas de aleijadas, condenadas na cadeira de rodas.
Ceguinho, mudinho, também s&o termos ainda designados para
pessoas surdas ou cegas. Estas classificacdes geram a exclusao de
pessoas com necessidades especiais das atividades, privilégios e

facilidades da sociedade.

Para Amaral (1994), o desconhecimento é a matéria-prima do
preconceito. Nao resta nenhuma duvida de quanto as pessoas e as
comunidades ignoram os aspectos relacionados as deficiéncias, por
exemplo. E ainda muito forte a mensagem sem nenhum fundamento
de que a deficiéncia é causada pela intervengado de Deus: é uma
maldicao divina pelas ofensas e pecados humanos.  Evidencia-se
que outra constante que gera o preconceito foi e continua sendo a
avaliagdo do OUTRO pela aparéncia. De acordo com Jelloun, a
partir da aparéncia, capa externa que reveste o ser humano, nao se
chega a uma diversidade de valores, mas a uma hierarquia na
qualidade das pessoas (JELLOUN, 1984).

Leia a citacdo da pedagoga Marsely Martins Dantas:

“O professor pode se sentirinseguro ou despreparado,

pode procurar a qualificagdo necessaria para atender
tais alunos [com necessidades especiais] e pode até
se sentir incapaz, mas nao aceita-los € inaceitavel.

Nao aceita-los é negar sua condicdo de educador.
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Educar vem do latim educare e significa cuidar, nutrir,
ensinar. Nosso papel ndo é simplesmente passar
conteudos. A escola conteudista faliu! Nosso papel é
formar o cidaddo, ensinando os valores essenciais
para a convivéncia harmoniosa em sociedade”
(REVISTAEDUCACAO & FAMILIA, s/d).

E vocé, PROFESSOR, é um profissional que ousa
aceitar o desafio de auxiliar o outro a se construire a se
constituir como ser humano?

Segundo a Organizagdo Mundial da Saude, 10% da
populagdo mundial possui algum tipo de necessidade
especial. No Brasil, infelizmente, somente 1% deste

total possui acesso aos recursos sociais e
educacionais. Segundo o INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),
em nosso pais, ha aproximadamente 110 mil alunos
com alguma deficiéncia estudando nas escolas
regulares. Conforme o censo de 2002, a inclusao vem
ganhando espago, mas ainda 340 mil criangas com

deficiéncias encontram-se fora das escolas.

1.4 ADAPTACOES CURRICULARES

E quanto ao ensino na sala de aula? De que modo vocé pode

promover a aprendizagem do seu aluno?

Para que o sistema educacional favorecga a todos os alunos, e dentre
estes, 0os que apresentam necessidades educacionais especiais,
devera fornecer respostas educativas que tanto facilitem o acesso
ao curriculo, a participacao integral, efetiva e bem sucedida em um
programa da escola regular quanto leve em consideragao as
peculiaridades e necessidades especiais dos alunos no processo de
elaboragao do planejamento escolar. Estas respostas educativas
séo chamadas de ADAPTAGOES CURRICULARES.
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Adaptagoes curriculares consistem em qualquer ajuste ou
modificagdo que se faga no curriculo (nos objetivos, conteudos,
metodologias ou critérios e procedimentos de avaliagdo), para
atender os alunos com necessidades educacionais especiais. Elas

podem ser de grande porte e de pequeno porte.
1.4.1 Adaptacdes de Grande Porte

As adaptacgoes curriculares de GRANDE PORTE sao aquelas que
extrapolam a area de acao especifica do professor e que sao da
competéncia formal dos 6rgaos superiores da politica e da

administragcao educacional.

Muitas sdo as modalidades de adaptagdes curriculares de grande
porte. Exemplos:

* a aquisicado de equipamentos especificos para alunos cegos,
que favorecerdo a sua comunicagao escrita e sua
participacéo nas diversas atividades escolares;

* construgao de rampas, barras de apoio, banheiros adaptados
para o aluno com deficiéncia fisica;

* aquisicdo de computadores, softwares especificos, para o
aluno superdotado;

* provisao do ensino da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
para professores e alunos, que contribuira para a
comunicagao com o aluno surdo;

* adequagbdes nos objetivos, conteudos, metodologia e
organizagéo didatica, avaliagado e temporalidade no nivel do

projeto pedagdgico (curriculo escolar).

r Conheca mais sobre adaptagdes curriculares de

grande porte, acessando:
‘ <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha05.pdf>

Conheca mais sobre adaptacdes curriculares de

pequeno porte, acessando:
<Http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha06.pdf>

(2



1.4.2 Adaptagdes de Pequeno Porte

As adaptacdes de pequeno porte sao aquelas acdes que cabem a
vocé, professor, implementar em sua sala de aula, a fim de

favorecer a aprendizagem de seus alunos.

As adaptacgdes de pequeno porte sdo modificacbes promovidas no
curriculo, pelo professor, a fim de que seus alunos com
necessidades especiais participem produtivamente do processo
ensino-aprendizagem, na escola regular, junto aos demais colegas
deturma.

Sao chamadas de pequeno porte, porque sua implementagao
decorre da responsabilidade e agdo exclusivas do professor,
independendo de autorizagdo ou agao de qualquer outra instancia

superior.

Vocé pode implementar adaptagdes curriculares de pequeno porte
emvarias areas e em varios momentos de sua atuacéo:

* na promogao do acesso ao curriculo;

* nos objetivos de ensino;

* no conteudo ensinado;

* no método de ensino;

* no processo de avaliagao;

* natemporalidade.

Ha alunos que podem necessitar somente de

adaptagdes curriculares de grande porte. Outros
podem necessitar somente de adaptagcbes de
pequeno porte. E outros podem necessitar das duas

formas de adaptacgdes curriculares.
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1.5 CATEGORIAS DE ADAPTAGCOES CURRICULARES DE
PEQUENO PORTE

As adaptagdes curriculares de pequeno porte sdo de atribuicdo e
responsabilidade exclusivas do professor, em sua atuagao, na sala
de aula, e se constituem em ajustes que o professor pode promover
para atender as necessidades especiais de seus alunos.

1.5.1 Adaptagao de Objetivos

E a adaptagdo que o professor pode fazer nos objetivos-
pedagdgicos constantes no seu plano de ensino.

Apesar de todos os alunos estarem envolvidos nas mesmas
atividades, os objetivos educativos propostos para cada um deles
sao diferentes. Os alunos podem perseguir distintos objetivos de
aprendizagem dentro da mesma area curricular (por exemplo, a
linguagem) no transcurso de uma mesma atividade. Dentro da
mesma atividade um aluno pode tratar de conseguir determinados
objetivos curriculares concretos (por exemplo, habilidades sociais)
enquanto que seus companheiros se centram na execucgao de

outros objetivos (por exemplo, ciéncias naturais).

E importante estabelecermos objetivos que abranjam as areas
afetiva, motora, cognitiva e social e também objetivos que visem a

aquisigao de valores, normas e atitudes.

1.5.2 Adaptagao de Conteudos

O conteudo a ser trabalhado com o aluno sera sempre delineado
pelos objetivos propostos no plano de ensino. Contudo, a ordem em
que se situa, as prioridades que o professor dara as diferentes
unidades, areas, itens e subitens do plano de ensino, bem como a
énfase que dara a um determinado item, em detrimento do outro, &
de sua competéncia decidir, sempre em fungao das necessidades

especiais presentes. Conteudos que favoregam a autonomia no



processo ensino-aprendizagem permitem ao professor dedicar um

tempo maior ao alunocom NEE.

1.5.3 Adaptagdes do Método de Ensino e da Organizagao Didatica

A metodologia é um dos elementos da agao do professor que mais
necessita de inovacao. A fim de atender as caracteristicas e as
necessidades peculiares de seu aluno, o professor pode modificar
seus procedimentos de ensino, tanto introduzindo atividades
alternativas as previstas quanto introduzindo atividades

complementares aquelas que havia originalmente planejado.

Por exemplo, para o aluno cego sera certamente necessario que o
professor descreva verbal e minuciosamente as caracteristicas de
uma determinada situagao ou objeto; pode também ser necessario
favorecer que ele manipule objetos para perceber suas

caracteristicas.

E interessante promover situacdes educativas individuais ou em
pequenos grupos, o que permite maior flexibilidade ao professor,
qgue ao supervisionar as atividades, pode dedicar um tempo maior ao

alunocom NEE.

1.5.4 Adaptagao do Espaco e da Temporalidade

A metodologia desenvolvida e a organizac&o das atividades devem
levar em consideragao a disposi¢cao do espaco, a fim de promover a
aprendizagem, facilitar a movimentagdo independente e a
socializagdo. Alunos com necessidades especiais podem
necessitar de adaptacdes, como sentar-se perto do professor, ter
equipamentos especiais, maior espaco para a cadeira de rodas,

entre outras.

Quanto a temporalidade, devemos mudar a concepg¢ao de que todos

devem fazer as mesmas tarefas, ao mesmo tempo. Podemos

oular - cadeno 1



@]mg—

Q

aumentar ou diminuir o tempo previsto para o trato de determinados

objetivos e os consequentes conteudos.

Por exemplo, atividades escritas tomaréao mais tempo de alunos
cegos. Atividades orais tomardo mais tempo de alunos surdos.
Determinadas atividades podem tomar menos tempo do aluno com

superdotacéo.

1.5.5 Adaptacao do Processo de Avaliacao

A avaliagao deve ser um indicador, para o professor, de qual
caminho percorrer para nao visar o julgamento do aluno. Toda
avaliagdo exige agdes correspondentes, visando a melhoria do
processo ensino-aprendizagem. Se isto nao ocorrer, estamos
avaliando nao somente para rotular, mas sim também para

discriminar e excluir.

A avaliagdo € um processo que permeia todo o processo ensino-
aprendizagem. Para que ela alcance sua finalidade, é necessario
conhecer o potencial de aprendizagem que o aluno possui e 0s
avangos que alcanca em relagao ao préprio desempenho, antes de
compara-lo com os outros alunos. As avaliagbes podem tornar-se
preciosos momentos de aprendizagem, uma vez que permitem
identificar os fatores que podem interferir ou favorecer o

desenvolvimento dos alunos e intervir de maneira adequada.

O aluno que estamos avaliando pode ter caracteristicas de
aprendizagem diferentes das quais o professor esta acostumado a
lidar, o que vai lhe requerer atengéo especial, mas isso nao significa
que a sua estrutura mental e a qualidade de sua aprendizagem
sejam necessariamente deficitarias em relagao aos outros alunos,
Significa, sim, que temos que definir critérios claros e especificos
para esta avaliacdo e ndo que tenhamos que pratica-la de maneira
paternalista.

Assim, é importante:
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* Que o professor esteja constantemente atento para
identificar que conhecimento o aluno ja dispde (relacionados
com o tema de cada unidade de conteudo) e que
necessidades especiais apresenta.

* Que o professor, baseando-se em sua experiéncia cotidiana,
crie formas alternativas de ensinar, que respondam as

necessidades identificadas, sem sair de sua rotina com o

* Que o professor se utilize continuamente da avaliagao para
identificar o que precisa ser ajustado no processo de ensinar.

Leia e analise o texto abaixo, elaborado pelo Professor
Doutor Paulo Ricardo Ross, do Setor de Educacao, da
Universidade Federal do Parana, pesquisador na area
da inclusdo. Em seguida, elabore um pequeno texto,
apresentando seu posicionamento a luz de sua pratica
profissional.

Vocé tem altas expectativas sobre a capacidade de
aprender dos alunos, admitindo que possam ter
certas limitagoes, como todo ser humano?

Se aresposta é afirmativa, provavelmente vocé nao se
utiiza da avaliagdo para rotular os alunos de
ignorantes ou de superiores. Vocé nao toma a
avaliagado como ameaca ou subterfugio para exercicio
de sua autoridade ou poder. Vocé nao a realiza
pontualmente, porque a considera secundaria, nem a
toma como exame, isto €, um registro quantitativo do
desempenho do aluno.

Se vocé acredita na capacidade de aprender de cada
um dos alunos, vocé avalia continuadamente e
globalmente a manifestagdo da aprendizagem do
aluno, suas dificuldades, seus avangos, o que faz com
ajuda e o que ja faz sozinho, os apoios ainda
necessarios, bem como as mudancas a serem
propostas em termos de conteudo, linguagem,
temporalidade, procedimentos e outras formas de
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adaptagdes.

Portanto, vocé considera a avaliagdo como um ato
amoroso de acolhimento das conquistas e da propria
individualidade do aluno. Na verdade, a avaliacédo é
um momento de olhar o proprio trabalho, suas
angustias, seu planejamento, sua organizagao, suas
falhas e suas necessidades de aprender e de mudar!
As necessidades especiais, as deficiéncias
sensoriais, intelectuais e fisico-motoras podem
provocar em voceé reagdes de defesa, como negacgao,
fuga, justificagao e racionalizagao. Vocé pode alegar a
falta de preparo ou a auséncia de experiéncia anterior.
Talvez, venha evocar argumentagdes relacionadas ao
meérito, a fatalidade das desigualdades, recusando-se
a contribuir ou abragar a necessidade de modificagao
das condigdes educacionais das pessoas com
deficiéncias ou outra necessidade especial.

Essas pessoas ndao podem ser culpabilizadas nem
pagar o 6nus por apresentarem necessidades. Se o
professor € aquele que organiza a pratica pedagogica
com o conhecimento, afeto e experiéncia, entédo, a
avaliacdo € o momento de o aluno manifestar suas
aprendizagens, suas ajudas e suas conquistas.

Por outro lado, ndo podemos esquecer a importancia da familia, da
escola e da comunidade para o sucesso do processo ensino-
aprendizagem. Veja o que dizem os artigos 57, 58 e 59 da Estrutura
de Acao em Educacao Especial, preconizados pela Declaracao de
Salamanca, sobre a participacao familiar:

Art. 57. A educagdo de criangas com necessidades
educacionais especiais € uma tarefa a ser dividida entre pais
e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
favorece a integragao escolar e social. Pais necessitam de

apoio para que possam assumir seus papeéis de pais de uma

crianga com necessidades especiais. O papel das familias e

Q
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dos pais deveria ser aprimorado através da provisao de
informagédo necessaria em linguagem clara e simples; ou
enfoque na urgéncia de informagdo e de treinamento em
habilidades paternas constitui uma tarefa importante em
culturas aonde atradigdo de escolarizagao seja pouca.
Art.58. Pais constituem parceiros privilegiados no que
concerne as necessidades especiais de suas criangas, e
desta maneira eles deveriam, o maximo possivel, ter a
chance de poder escolher o tipo de provisao educacional que
eles desejam para suas criangas.

Art. 59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre
administradores escolares, professores e pais deveria ser
desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto
parceiros ativos nos processos de tomada de decisido. Pais
deveriam ser encorajados a participar em atividades
educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam
observar técnicas efetivas e aprender como organizar

atividades extra-curriculares), bem como na supervisao e

apoio a aprendizagem de suas criangas.

Entreviste professores da escola regular e da escola
especial que tenham tido alunos com necessidades
especiais. Faga um levantamento de adequagdes

curriculares que eles utilizam em sua atividade
pedagogica e fagca uma analise delas, levando em
conta o conteudo estudado nesta unidade.

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A.

Desenvolvimento Psicolégico: Necessidades

Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar.
V.3. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GLAT, R. ; MULLER, T. M. P. . Uma Professora Muito
Especial. Rio de Janeiro: Sette Letras, 1999.
(Apresenta uma trabalho feito junto a professoras que

atuam nas classes especiais, procurando ouvir o que



@]mg—

(2

elas tém a dizer e a nos ensinar sobre sua pratica
profissional, seus alunos e suas necessidades).
WERNECK, C. Vocé é gente? Rio de Janeiro: WVA,
2003. (Descreve dinamicamente a metodologia das
Oficinas Inclusivas e o conteudo conceitual).
http://novaescola.abril.com.br: digite em busca >
deficiéncia. Vocé encontrara depoimentos de
professores e alunos sobre a inclusao, dificuldades e
experiéncias de sucesso, procedimentos

pedagogicos.
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UNIDADE 2 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM DO ALUNO COM
DEFICIENCIA MENTAL

“Defino a avaliagao como um ato amoroso, no sentido de que avaliagao, por
si, é um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.” (Cipriano C. Luckesi.)

O desejo de concretizarmos uma politica educacional
transformadora, capaz de oferecer uma escola acolhedora e
competente, preocupada em possibilitar a construgéo individual e
coletiva do saber, incentivou a organizagao deste médulo de estudo.

Esta unidade tem por objetivo oferecer indicadores para a pratica
avaliativa no interior da escola, compreendendo que a principal
finalidade da avaliagao € melhorar a qualidade da aprendizagem de
todos os alunos.

Tem por objetivos especificos:
* Contribuir para a reflexao da pratica avaliativa do professor.
* Possibilitar a compreensdo do processo ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia mental.
» Oferecer subsidios para auxiliar na construgcdo de uma
escola de qualidade paratodos.

2.1 CONHECENDO O ALUNO COM DEFICIENCIAMENTAL

A definicdo de Deficiéncia Mental sempre esteve associada aos
aspectos da avaliagdo. Inicialmente compreendia-se que uma
pessoa teria este diagndstico quando apresentasse um quociente
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de inteligéncia (Ql)' inferior a 70, média geral apresentada pela
populagdo, conforme os testes psicométricos padronizados ou pela
defasagem cognitiva em relagdo as respostas esperadas para a
idade e realidade sécio-cultural.

Segundo a Associagao Americana de Deficiéncia Mental e o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DMS V), a
Deficiéncia Mental pode ser definida como “o estado de reducgéo
notavel do funcionamento intelectual significativamente inferior a
meédia, associado a limitagbes pelo menos em dois aspectos do
funcionamento adaptativo: comunicacédo e cuidados pessoais,
competéncias domésticas, habilidades sociais, utilizacdo dos
recursos comunitarios, autonomia, saude e segurancga, aptidoes

escolares, lazer e trabalho.”

Com esta nova compreensao ja nao é suficiente classificar a
deficiéncia mental em leve, moderada, severa ou profunda, mas
sim especificar o grau de comprometimento funcional
adaptativo. E importante determinar, por exemplo, em que
areas (habilidades sociais, de comunicagao, etc.), a pessoa
com deficiéncia mental necessita de mais apoio.

Ao considerarmos a Deficiéncia Mental um estado onde existe uma
limitagdo funcional em qualquer area do desenvolvimento humano,
abaixo da média geral para a cultura local onde esta inserida,
podemos também compreender que uma pessoa pode ser
considerada como tendo uma deficiéncia em uma determinada
cultura e em outra ndo, de acordo com a capacidade dessa pessoa
satisfazer as necessidades dessa cultura. Isso torna o diagndstico

relativo.

Existe aqui a necessidade de fazermos um esclarecimento sobre o
assunto:

'O quociente de inteligéncia (Ql) resulta da divisdo da idade mental (obtido
através de testes padronizados) pela idade cronolégica multiplicada por 100.
Uma crianga com 6 anos com idade mental de 3 anos apresentara um Ql de 50,
sendo assim considerada deficiente mental.
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Todo aluno que tem dificuldades de aprendizagem também tem
deficiéncia mental?

Nao! Existem alunos que, embora apresentem inteligéncia, viséo,
audicdo, capacidade motora e equilibrio neuropsicoldgico
adequados, manifestam dificuldades para aprender conteudos
escolares. Isto significa que estes alunos aprendem muitas coisas
do cotidiano, da vida diaria. Suas dificuldades de aprendizagem
situam-se no ambito escolar. A estes alunos geralmente
denominamos “alunos com dificuldades de aprendizagem”.

Existem alunos, por sua vez, que apresentam dificuldades de
aprender nao sé conteudos escolares, mas apresentam um
desenvolvimento lento e tardio na aquisicao de conhecimentos
e habilidades sociais e da vida diaria, apresentando um ritmo de
aprendizagem mais lento, maior dificuldade em abstrair e
generalizar e uma adaptagao mais lenta a novas situacoes. A estes
alunos denominamos “alunos com deficiéncia mental”.

r Sobre a Deficiéncia Mental:
<http://www.apaecr.hpg.ig.com.br>;
‘ <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br>;

<http://www.enscer.com.br>;

<http://www.educacaoonline.pro.br>.

O Aluno com Deficiéncia Mental pode Apresentar:

* Atrasos no desenvolvimento neuro-psicomotor (a crianga
demora para firmar a cabeca, sentar, andar, falar, alternar os
pés ao subir uma escada, por exemplo) e na linguagem
compreensiva (dificuldades para compreender ordens) e
expressiva (atraso para comecar a falar, dificuldade de
expressar suas idéias, dificuldades em nomear objetos, etc.).

* Dificuldade no aprendizado (recep¢do, memorizagdao e
reacao aos estimulos visuais, auditivos e tateis).

* Dificuldade de articular pensamento e agao (planejar planos
de trabalho e tarefas, bem como coloca-las em pratica, etc.).

* Dificuldade de localizagao espacgo temporal.

* Dificuldade de consciéncia, imagem e esquema corporal.

(s
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* Necessidade de supervisao em atividades de autocuidado
(controle de esfincteres, higiene corporal...).

* Aprendizagem lenta, com atraso acentuado no rendimento
escolar.

» Comportamento infantilizado para sua faixa etaria.

* Dependéncia afetiva da figura adulta de referéncia.

* Dificuldades no registro grafico das atividades.

* Necessidade de apoio visual para reter imagens mentais
(necessidade de ver o objeto paralembrar-se dele).

* Dificuldade para generalizar, transferir e aplicar estratégias ja
aprendidas em situacdes e problemas diferentes dos atuais,
deflagrando dificuldade de transpor a aprendizagem.

» Capacidade de persistir um longo periodo de tempo em
atividades repetitivas e de rotina.

» Baixa auto-estima, decorrente de como foram tratados em
sua vida escolar e familiar.

Procure responder as questbes abaixo, anotando
suasidéias:

* Vocé ja teve um aluno com deficiéncia mental em

salade aula?

* Que reagao vocé e seus alunos teriam hoje se
recebessem um aluno com graves
comprometimentos cognitivos em sua sala?

* VVocé aceitaria ou n&o incluir em sua classe um aluno

com deficiéncia mental?

Lembre-se de que os alunos com deficiéncia mental:

Precisam das mesmas coisas que todos precisam: dignidade,
respeito, liberdade, educacéao, saude, lazer, assisténcia social,
trabalho e amparo.

Nao apresentam dificuldades em todas as areas de
habilidades adaptativas, possuem capacidades e habilidades
que lhes permitem usufruir de todos os recursos de sua
comunidade.

Sua saude fisica influencia no seu processo de aprendizagem,

C assim como as exigéncias e expectativas que o cercam.
26



A suadeficiéncia ndo é doencga, portanto nao € transmissivel.
Podem ter saude perfeita, vida sexual ativa, casar-se, ter
filhos, trabalhar e auto sustentar-se.

Seu comprometimento cognitivo ndo € sinbnimo de problemas
de comportamento®. Como todas as pessoas eles podem ter
depressao, apresentar quadro de hiperatividade, ser
resistentes a mudancas, entre outros, podendo precisar
também de tratamento psiquiatrico se for necessario. Seu
déficit cognitivo pode dificultar a compreensao das normas de
condutas socialmente aceitas, mas é preciso ensinar-lhes,
pois condutas sociais s&o aprendidas.

Desejam a naturalidade das pessoas, evite a superprotecao
ou rejeigao.

Precisam ser aceitos como sao para serem felizes, nao faca
comparagdes, a nao ser com eles mesmos.

Precisam ser tratados conforme sua idade cronologica, fazer
as coisas sozinhos, receber ajuda s6 quando realmente for
necessario, participar de todas as atividades coletivas da
comunidade conforme sua idade.

Levam mais tempo para aprender, mas podem adquirir muitas
habilidades intelectuais e sociais. Nao subestime a sua
inteligéncia.

Sensibilize a turma a aceitar o aluno com

@ deficiéncia mental. ldentifique pessoas que tém

dificuldades na aprendizagem e que sao bem

sucedidas. Monte esta histéria com fotos da pessoa,
podem ser escolhidas pessoas da propria comunidade
escolar; construa painéis na sala de aula e deixe em
exposicao, logo em seguida construa a historia
pessoal de cada um dos alunos (também utilizando
fotos, atraindo mais o interesse deles), onde todos

deverao identificar uma caracteristica que fazem bem

?Outros fatores emocionais como psicoses, sindrome do panico, atraso especifico
do desenvolvimento da linguagem ou dislexia, baixo nivel sécio econdmico ou
cultural, entre outros, podem estar na base da impossibilidade do ajustamento
social adaptativo adequado, sem que haja necessariamente deficiéncia mental.
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e outra que tenham dificuldade. Mostre que se nao
conseguimos fazer algo podemos com certeza fazer e
aprender outra coisa tao boa ou importante como a
primeira; ressalte que todos tém caracteristicas
diferentes e, cada um com sua histdria, € importante
para afamilia, amigos e sociedade.

2.2 AVALIAGAO DAAPRENDIZAGEM

Para realizar uma boa avaliagao escolar do aluno com Deficiéncia
Mental é necessario tomar alguns cuidados especificos com relagao
ao planejamento, em fungdo de suas caracteristicas préprias. A
metodologia, os objetivos e os conteudos devem ser adequados as
necessidades de cada aluno. Trata-se aqui da efetivacdo do
curriculo adaptado (veja Unidade 1) no qual precisa constar o
levantamento das necessidades e potencialidades do aluno. Seu
objetivo é evitar o afastamento do aluno do ensino regular e ser
efetivamente funcional, propondo medidas preventivas que levem o
educando a aprender os conteudos curriculares de maneira mais
justa as suas condigdes individuais, buscar solu¢des para as suas
necessidades especificas a fim de prosseguir na sua carreira
académica e impedir o fracasso do processo ensino aprendizagem,
favorecendo a inclusdo do aluno na escola e na sociedade,
maximizando capacidades e potencialidades.

r Procure Curriculo adaptado no site do Ministério da

Educacao: <http://www.mec.gov.br>

L Busque o documento “Parédmetros Curriculares
Nacionais Adaptac¢des Curriculares, estratégias para
a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais”.

A metodologia utilizada pelos docentes convoca a uma nova
movimentag&o dos alunos dentro da escola exigindo cooperagao e
participacdo de todos os envolvidos, a fim de que seja viva e
dindmica, uma escola que viva a Arte, as Ciéncias, a Literatura, a
Matematica, escola esta que ndo limite sua pratica as paredes da



sala da aula, umavez que seu maior recurso pedagoégico € o mundo.
Cabe aqui ao professor, de forma desafiante e empolgante, criar
acontecimentos e espacos para que a educagao acontega, assim
como articular o espaco e o tempo, possibilitando ao educando
tomar iniciativa, ter responsabilidade e assumir o compromisso com

seu processo de aprendizagem.

Dizer ao professor que ele atendera uma crianga com deficiéncia
mental sem inicialmente orienta-lo faz com que se sinta o uUnico
responsavel pela proposta. E preciso oferecer muito mais que
solugbes genéricas, sendo objetivo para encontrar solugbes as
situacdes por vezes conflitantes e desafiadoras dos planejamentos.

O ensino para o aluno com déficit cognitivo prevé a utilizagéo de
alguns métodos e técnicas especificos, para o qual dependera o
grau de sua deficiéncia. Entretanto, geralmente todos os
procedimentos utilizados na rede regular de ensino beneficiam a sua
aprendizagem. O seu sucesso escolar depende impreterivelmente
de trés condigdes:
1°-Condigbes organicas: dizem respeito ao nivel da leséo
cerebral.
2°-Condigcdes emocionais: referem-se a constituicido do
sujeito, podendo estar ou ndo associadas a quadros
psiquiatricos.
3°-Condi¢cdes ambientais estimuladoras: neste aspecto
considera-se o nivel de desenvolvimento de cada um, o
investimento em suas possibilidades cognitivas e
emocionais e o trabalho dentro de seu interesse, por meio de
atividades que priorizem a construgdo do pensamento e a
sua autonomia pessoal para resolver problemas. Cada aluno
atingira um nivel proprio de aprendizagem, cabendo a escola
prover recursos e estratégias para garantir as condigcoes
essenciais para que isto ocorra.

Nesta proposta ndo é possivel conceber carteiras enfileiradas,
alunos passivos copiando do quadro e repetindo conteudos, alunos
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solitarios, quietos e sem movimento, escolas silenciosas e
organizadas de forma tradicional. Nela o aluno sera autor do seu
processo de aprendizagem, ndo se restringindo a executar um
roteiro ja determinado.

Faca uma analise de sua pratica docente
respondendo as seguintes perguntas:
1. Quais sdo os problemas que vocé enfrenta em sala

de aulaao ensinar um novo conteudo?

2. Vocé se considera motivado a utilizar estratégias
inovadoras em sua sala de aula?

3. Quando vocé acredita que seus alunos aprendem
com maior facilidade?

Em funcédo de a avaliagao estar presente em todas as etapas da
construcao do curriculo adaptado para o aluno com deficiéncia
mental e por estar intimamente vinculada aos conteudos, objetivos
e metodologias da sala de aula, sugerimos a seguir algumas
orientagdes para a elaboracao deste curriculo:
* Analise a situagao sécio-cultural de cada crianga. O aluno
pode estar passando por outras dificuldades, que prejudicam
0 seu processo de aprendizagem, como por exemplo, estar
sendo vitima de violéncia doméstica.
* Constitua uma rede de apoio interna para realizar os
planejamentos.

r A rede de apoio interna é formada pelos professores,
pela equipe técnico-pedagdgica, por um especialista

L na area da deficiéncia mental, pela familia, pelo aluno,
pelos colegas de sala e pelo representante legal do
municipio ou do estado. Esta equipe é responsavel
pelo planejamento, organizacdo e realizagdo do
curriculo adaptado, o qual devera ser feito de forma
organizada e sempre registrado em ata para ser
oficializado.



* Cuide para nao serrealizado em carater de improvisagao.

* Os ensalamentos devem se dar, na maioria das vezes, de
acordo com a idade cronolédgica, independente de sua
condicao cognitiva. Para aprender com seus pares, as
criangas devem estar com criangas e os pré-adolescentes
com outros alunos pré-adolescentes e assim
sucessivamente.

» Ter valor pratico para sua vida, com real significado e
funcional. O aluno deve identificar a fungdo do que esta
aprendendo, invista na contextualizagao significativa. Muito
mais do que contextualizar € a necessidade do conteudo
fazer sentido e atrair o interesse do aluno com dificuldade
cognitiva.

Ele precisa apresentar desejo de saber sobre o assunto, a forma de
fazé-lo é desafia-lo em todos os momentos da aula. Nem tudo o que
esta contextualizado pode ser significativo, pode-se trabalhar as
infraestruturas do bairro do aluno (trabalhando dentro do seu
contexto) e ele ndo se interessar pelo assunto; é preciso fazer com
que tenha necessidade de dominar este saber, atribuindo sentido ao
que aprende e entendendo a sua funcionalidade, entao se tornara
significativo.

Ao ensinar porcentagem, por exemplo, pega aos alunos que tragam
de casa etiquetas de suas préprias roupas para verificar a
porcentagem de material natural e de fibra artificial que existe no
tecido, mostre-lhes aimportancia de saber mais sobre o assunto.

* Planeje espacgos para favorecer a simbolizagao. Para o
aluno com deficiéncia mental, a aquisicdo da funcao
simbdlica pode ser mais lenta do que para os demais.
Dependendo do nivel de compreenséao do aluno, sera preciso
contar com inumeros recursos visuais para todas as
atividades, como, por exemplo, criar sequéncia visual de
conduta adequada para utilizar o banheiro, independente do
ciclo ou etapa que esteja. Outro exemplo muito comum € a
dificuldade da nocéo de tempo que podem apresentar. Nao é
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raro identificarmos criancas com deficiéncia mental em sala
de aula apresentando problemas de comportamento, por
simplesmente viverem a angustia de ndo saberem o que
acontecera no decorrer do seu dia, sentindo-se
completamente perdidas. Na medida em que o professor
elabora grades horarias ilustradas e as auxilia a compreender
a organizagcao do tempo, estas criangas diminuem a
ansiedade. Chamamos este procedimento de “antecipar-se a
crianga”.

* Possibilite a escolha e suas consequéncias. O aluno com

déficit cognitivo deve gradativamente responsabilizar-se por
seu processo de aprendizagem, pelos seus atos e escolhas,
tornando-se gradativamente autdbnomo. Dessa forma,
devemos tomar cuidado para nao fazer escolhas por ele,
pois quanto mais o fizer sozinho mais cedo buscara solugcdes
para seus proprios problemas. Para este aluno é necessario
expor na sala, de forma nitida e ilustrada, os combinados e
acordos, por meio dos quais devera aprender a gerenciar as
normas de conduta. E comum encontrarmos alunos nao
realizando tarefas ou apresentando comportamentos
inadequados, cuja justificativa é colocada na deficiéncia que

apresentam.

* Identifique metas. Para o aluno tanto é preciso saber onde

deve chegar quanto saber a expectativa que o professor tem
com relagdo a sua aprendizagem. Assim, identifique uma
meta para cada aluno e os ajude a identificar metas para si
mesmos, para serem atingidas a curto, médio e longo prazo.
Deixe-as em edital na sala de aula e possibilite a auto
avaliacdo constante, associando sempre 0 sucesso em
atingi-las ao esforgo e dedicacéo. Lembre-se de fazer metas
viaveis de serem atingidas; se o sucesso escolar esta fora do
alcance do aluno ele associa escola e aprendizagem a
experiéncias frustrantes. Procure mostrar sempre uma
atividade que antes era dificil realizar e agora tornou-se facil.
Permita a manifestagcdo constante em sala de aula.

Incentive seus alunos a falarem muito sobre o que fizeram ou
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estdo fazendo, pois quanto mais o individuo se manifesta,
mais elabora e reelabora o seu conhecimento. Todos os dias
retome com o aluno o conteudo do dia anterior, peca para
que relate experiéncias pessoais sobre o assunto a fim de
facilitar a sua memorizacao e associagao, incentivando-o a
falar de si mesmo e ajudando-o gradativamente a tomar
consciéncia sobre seu préprio processo de aprendizagem,
favorecendo o desenvolvimento da metacognigéo.

As atividades devem prioritariamente ser
proporcionadas em grupo. O objetivo deste aluno estar
em uma sala de aula comum e n&o em salas especiais € ter
a possibilidade de aprender com os seus pares. Sempre que
possivel procure fazer todas as atividades em grupo, assim
como possibilite que todos os dias formem-se grupos
diferentes em sala da aula, ampliando as rela¢gdes da turma.
Quando for necessario atendimentos especificos, estes
deverao ser feitos em salas de apoio, salas de recurso ou
atendimentos psicoeducacionais.

* Ao planejar, aequipe deve acreditar nas potencialidades
dos alunos. Corremos riscos constantes de nos determos
nas dificuldades e limitagcbes do aluno com deficiéncia
mental. E preciso lembrar que, com as adaptacdes
curriculares adequadas, este aluno tem uma série de
possibilidades cognitivas a serem trabalhadas e

desenvolvidas.

Q



" Garanta a utilizagdao das varias linguagens artisticas
(artes cénicas, artes plasticas e musica). Reserve pelo
menos uma atividade com estas linguagens por dia,
proporcionado os conteudos através dos varios canais de
aprendizagem. Se o assunto for a fauna e a flora, por
exemplo, elabore uma atividade de musica, de
dramatizacdo, de expressao grafica, de modelagem, de
constru¢cao com sucata, entre outros, para que todos os dias
o0 aluno possa vivenciar o mesmo conteudo de forma
diferente.
* Cuide da graduacgio da atividade. E comum o aluno ter
dificuldades de compreender as ordens complexas de uma
tarefa, sendo necessaria simplifica-la e se necessario
subdividi-la em varias ordens simples.
Proporcione atividade com o corpo. Atividades fisicas e
motoras sdo fundamentais para o aluno com deficiéncia
mental, pois o auxiliam a desenvolver a consciéncia,
imagem e esquema corporal. Deve-se investirem atividades
que possibilitem também o desenvolvimento do ritmo
corporal.
r Pesquise sobre a importancia da psicomotricidade
@ para o desenvolvimento motor, cognitivo e emocional
\

e sua relagdo com a aprendizagem, no site:

<http://www.navinet.com.br/~gualberto>
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Identifique algumas estratégias que podem ser

usadas em sua sala de aula.

* A equipe deve manter-se atualizada. E necessario que a
equipe busque sempre ampliar seus conhecimentos sobre as
dificuldades de aprendizagem. Deve promover e buscar, de
forma continuada, palestras, cursos, grupos de estudos.

* Incentive a tutoria em sala de aula. A construgdao dos
valores e atitudes morais também fazem parte do
compromisso educacional da escola inclusiva e facilitam a
aprendizagem das criangas com maior dificuldade cognitiva,
podendo ajudar muito os alunos, estimulando neles o habito
de compartilhar o saber.

» Garanta a lideranga positiva. Geralmente o corpo docente
encontra dificuldades em atender as necessidades especiais
dos alunos no ensino regular. Cada turma deve escolher um
professor para que seja o seu representante, transformando-
0 em um padrinho da turma, o qual sera o responsavel para
garantir a construgao dos valores e atitudes morais do grupo,
incentivando o habito de compartilhar, de respeito a
diversidade e fortalecendo os vinculos positivos entre os
alunos e os professores.

* Realize adaptagoes de grande e pequeno porte. Caso seja
necessario altere a ordem, substitua ou amplie os conteudos,

objetivos e metodologias. Lembre-se que agora vocé tem a

possibilidade de personalizar o curriculo para seu aluno.

@

Mobilize os alunos a encontrarem solugdes para as
situacoes inesperadas. Exponha o problema para a

turma (sem expor a pessoa com deficiéncia) e os
desafie a encontrar uma solugao viavel para ajudar
uma pessoa com determinadas caracteristicas a
melhorar o comportamento ou a aprendizagem. Torne-
0s socios na resolugao de problemas e nas tomadas
de decisoes.
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2.3 ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS PARAAAVALIACAO DA
APRENDIZAGEM ESCOLAR

Certifique-se de que todos os instrumentos utilizados permitam
captar os progressos de seus alunos, assim como |lhes permita
refletir sobre sua pratica pedagogica para melhora-la.

Vocé podera constatar que a avaliagao do nivel de aprendizagem do
aluno com deficiéncia mental s6 sera eficiente quando a pratica
pedagogica também o for. As estratégias utilizadas sé&o, na verdade,
estratégias de intervengdo pedagogica, que ao mesmo tempo em
que avaliam também ensinam.

Entretanto, é preciso organizar os dados levantados durante o
processo e tomar alguns cuidados com sua interpretacéo. E por isso
que sugerimos a seguir, alguns indicadores para esta analise e

organizagao.

Lembre-se de que tudo o que for avaliado devera estar contemplado
em seu planejamento, considerando para tal a idade, caracteristicas
e condigdes da faixa etaria dos alunos, bem como de que a
avaliacdo acontece formalmente e informalmente na escola. Nao
permita que o seu processo de avaliagdo transforme-se em uma
série de tarefas burocraticas que o professor € obrigado a cumprir.

* Garanta que a avaliagado se dara de forma participativa
com os alunos. Eles somente alcangardo a autonomia
escolar quando lhes for dado responsabilidades. Faz parte
da avaliacao participativa a frequente auto-avaliacdo. Assim,
instigue seu aluno a fazer comparagdes de como estava
antes e agora, assim como a falar de como avalia o seu nivel

de participagao e execugao das atividades.

As agdes pedagogicas com enfoque na autonomia, na construgéo
do pensamento, na valorizagéo das diferengas exigem uma postura
profissional democratica e organizada. A avaliagdo € apenas um
aspecto de uma proposta pedagogica de qualidade. Desta forma,



constitua em sua sala de aula uma relacao acolhedora com seus
alunos, fundamentada na honestidade e na liberdade de expressao,
trabalhando sob o ponto de vista dos educandos. Desperte o prazer
de vir para a escola, pergunte a eles como eles gostariam de
organizar a sala de aula, o que e como gostariam de aprender, entre
tantos outros aspectos. Faga a familia participar de todo o processo,
porque quando os pais confiam no professor, sabem o que acontece
em sala e percebem que ele acolhe seus filhos, integralmente,
tornam-se grandes aliados no processo de ensino e aprendizagem.

Vocé sabe como seus alunos o avaliam?
Faca um levantamento com perguntas objetivas,
como: se a aula é prazerosa, o que mais gostam, se

vocé 0s ouve com atencao, se eles sentem satisfacao
em estar na sala, entre outros.

* Conhecga seu aluno e permita que ele se conhecga: Faca
um breve historico séciocultural do aluno, com dados
levantados por ele mesmo - mais importante do que saber
das informacbes € saber como ele entende sua propria
histéria. Deixe seu aluno sentir-se seguro para falar de si,
pois s6 falamos o que sabemos, acreditamos em quem
somos para quem confiamos. Faga discussdo com toda a
equipe da rede de apoio interna, para confirmar e socializar
os dados.

* Os momentos iniciais das aulas sao 6timos espacos para
falar de forma espontanea o que aprendeu no dia anterior e
fazer livres associagdes com os conteudos.

e Utilize entrevistas espontaneas com o aluno,
identificando qual seu sonho, qual seu pesadelo, o que esta
fazendo quando nao esta na frente da televisdo, como é sua
familia, com quem mais gosta de conversar, instigue-o a
saber como foi a histéria do seu nascimento, qual sua
religido, pergunte o que acha de sua condigdo econdémica,
busque justificativas para as respostas.

* Faca pesquisa coletiva com os alunos da sala para que

eles identifiquem a caracterizagdgo do seu grupo,
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levantando o tipo de moradia, religido, idade, sexo, grupo
familiar, interesses. Deixe cada aluno responsavel para

pesquisarum dado.

Faca um quadro coletivo e individual trabalhando com as criangas as
diversas variaveis do que foi pesquisado, como: quantos alunos sao
catdlicos, quantos moram em casas de madeira, quantos tém 10

anos e assim sucessivamente.

Desta forma, mais do que conhecer os seus alunos vocé estara
utilizando um instrumento de avaliagdo como estratégia
pedagogica, trabalhando ainda os conteudos da matematica, da
histdria, do portugués.

* Gradativamente faga um levantamento do momento de
aprendizagem em todas as areas, identificando as
potencialidades e dificuldades. Lembre-se de que néao
deve ter o enfoque clinico, tradicional e classificatorio.

* Para isto tenha sempre a mao um caderno onde serao
anotadas as manifestagdes espontaneas do aluno sobre as
areas especificas, registrando os seus comentarios’; ao
longo do tempo, voceé tera um perfil de sua condigao atual de
aprendizagem.

* Registre apenas os dados sem fazer julgamento de valor®,
como bom, ruim, excelente.

* Se preferir, divida a folha em que faz as anotacées em duas
colunas, pois desse modo podera usar uma delas para as
observagdes descritivas e na outra colocar suas reflexdes,
duvidas como um diario de bordo.

* Identificar a forma como seu aluno aprende é essencial
para realizar uma boa avaliagao. Em alguns momentos

acreditamos que o aluno “ndo sabe® realizar a atividade,

*Caso faga perguntas evite fazé-las de forma tendenciosa, seja objetivo.

‘Os valores atribuidos a alguém s&o feitos segundo nossa propria histéria e ndo
segundo a histéria do aluno, o que é bom para alguns pode ndo ser bom para
outros.

°Saber ou ndo saber é relativo e depende do ponto de vista de quem esta
avaliando.
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entretanto, ele pode somente realiza-la de maneira diferente.
Utilize muitas atividades ludicas, desafiando-o a realizar as
atividades sozinho e de diferentes formas. Por exemplo,
estimule-o a construir uma bicicleta de sucata, a légica que
ele encontrara para realizar a atividade € que fara toda a
diferenca.

Caso ele nao consiga planejar o material a ser utilizado, podera se
supor que apresente dificuldades em organizar seus pensamentos,
sendo necessario dar lhe uma ordem de cada vez e ajuda-lo a
organizar-se em todas as atividades concretas e graficas na sala de

aula.

r Vocé sabia que Albert Einstein foi considerado
deficiente mental para alguns e autista para outros?
. Mas na verdade ele s6 pensava de forma diferente e

provou sua genialidade ao longo dos anos. Assim,
também temos muitos génios em sala de aula.

Cuide para descobrir a forma como eles aprendem e
ndo somente o que eles estado tendo dificuldades para
aprender.

“E um milagre a curiosidade sobreviver & educacdo
formal”

‘Despertar alegria na expressdo criativa e no
conhecimento é a suprema arte do professor”

Albert Einstein.

* Somente indique sua impossibilidade de compreender
determinado conteudo apés langcar mao de varias
estratégias por um periodo de no minimo seis meses.

* Um aluno que tenha dificuldades em compreender o sistema
do calendario e a identificar as horas, necessitara de apoio
para aprendé-lo. Por exemplo, para ele o calendario da sala
de aula deve comecar a ser trabalhado pela rotina diaria,
quando ele compreender a organizagao do dia, entéo tera
condicbes de comecgar a ampliar a sua compreensao do
tempo.
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* Faga um quadro de rotina de segunda a segunda e divida as
atividades por horarios; para cada dia da semana identifique
uma cor e algo importante que acontece na escola ou na
comunidade, como por exemplo, a segunda-feira esta
identificada com a cor verde e neste dia canta-se o hino
nacional com todos os colegas.

* Lembre-se que ele estara construindo uma logica, assim
deve-se evitar mudangas na rotina. Caso seja necessaria a
alteracao, € importante conversar com os alunos e realizar
também a mudanga no quadro de rotina. Neste momento ele
ainda precisa do recurso visual para fazer a imagem mental
da organizagdo do tempo, assim gradativamente ele ira
construir a nocao de antes e depois e o tempo de duragao das
atividades.

* Somente apos uma estratégia especifica como esta, ao longo
de um periodo de pelo menos seis meses é que poderemos
averiguar se o aluno aprendeu realmente ou ndo o sistema de

calendario.

Realizar avaliagdo constante em sala de aula exige
duas condicdées importantes do professor:
organizagao e capacidade de ouvir e observar.
Baseando-se nas sugestdes avaliativas, propostas no
texto, reflita o quanto vocé esta conseguindo
organizar-se, ouvir, observar e colocar-se no lugar de
seus alunos, nao se deixando tomar pela rotina e falta
de tempo.

Figue atento a capacidade de seu aluno em transpor os

conteudos trabalhados. Como vocé ja sabe, uma das
maiores dificuldades do aluno com deficiéncia mental é fazer a
transposi¢ao da aprendizagem.

Crie inumeras situagcbes em sala de aula para trabalhar o

mesmo conteudo; leve seu aluno a perceber que os conteudos
da aprendizagem podem ser utilizados em situacdes
cotidianas. Independente de utilizar-se de calculadora ou



palitos para fazer contas, por exemplo, 0 que interessa € que
ele resolva o problema e consiga fazer com os dois recursos; o
mesmo acontece com os animais que ele estudou nas aulas de
ciéncias e que sdao os mesmos do texto utilizado nas aulas de
portugués, sendo preciso auxilia-lo a fazer associagdes.

Caso o aluno necessite de adaptagdes curriculares de
grande porte, sua avaliagao correspondera aos objetivos
selecionados em seu planejamento individual, assim como
o tempo minimo para a aquisicdo dos conteudos também
devera corresponder ao que foi planejado. Por exemplo, ao
invés de cumprir com os conteudos da primeira etapa do
segundo ciclo em 4 bimestres estimou-se, nas adaptagdes
curriculares, que o aluno poderia fazé-lo em 8 bimestres.
Considere o tempo proprio de cada aluno, a flexibilizagdo do
curriculo esta na possibilidade de cada individuo aprender de
sua maneira e no seu tempo préprio, reconhecendo que cada
um funciona de forma diferente.

Nao é cabivel, portanto, dizer que o aluno com deficiéncia
mental ndo aprendeu o conteudo antes de pelo menos seis
meses consecutivos de trabalho no assunto. As vezes, o
alcance e a profundidade das aprendizagens realizadas s6 se
manifestam algum tempo depois do trabalho realizado. Nao é
raro identificarmos alunos com déficit cognitivo que passaram
um ano tentando se alfabetizar e ao retornar das férias voltaram
reconhecendo todas as letras.

Construa uma politica de avaliagado com as familias.
Explique aos pais a importancia de sua participacdo neste
processo, pois existem dados que poderdao ser melhor
observados no ambiente familiar da crianga, onde ela sentira
maior liberdade para expressar-se.

Crie o caderno pedagdgico (ou portfélio), que tera o objetivo de
ser um elo comunicativo entre o professor e a familia, onde, por
exemplo, poderdo ser colocadas fotografias de momentos
importantes das aulas e os pais poderao relatar experiéncias
interessantes com os filhos em casa ou como foi realizada a

tarefa solicitada pelo professor.
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Permita que o aluno realize as atividades sozinho. Quanto
mais o aluno controla e responsabiliza-se pela execugao de sua
tarefa, mais ele pode mostrar seu real nivel de aprendizagem,
principalmente quando a atividade exige associar os conteudos
ja trabalhados aos conteudos novos, tornado-o um individuo
capaz de resolver seus proprios problemas na vida adulta,
questao essencial para o aluno com deficiéncia mental. Nao o
deixe esconder-se atras de suas dificuldades e nem fique
penalizado quando ele tiver que repetir varias vezes a mesma

tarefa; use obom senso.

Registre as atividades por meio de fotografias. Faca
exposicao delas na sala de aula e peca aos alunos que falem
como realizaram as atividades fotografadas, podendo ser
produzido um texto sobre o assunto. Esta € uma excelente
atividade para verificar o que realmente o aluno interiorizou.
Crie uma pasta individual (ou portfélio) com os alunos,
onde eles guardarao as amostras de seu processo de
aprendizagem. Nela sé poderdao constar dados que forem
permitidos pelo préprio aluno, assim como deverao ter facil
acesso a eles. O periodo das coletas de trabalhos produzidos é
um encargo do professor, em diversas épocas.

O importante € que o préprio aluno escolha uma atividade ou
foto para colocar em sua pasta, explicando o motivo que o fez

seleciona-la.



Se possivel anote os dados mais relevantes na proépria
atividade, como o que mais gostou, o que gostaria de fazer de
forma diferente, como fez o trabalho, entre outros. Com esta
estratégia vocé podera fazer um acompanhamento longitudinal
do progresso do seu aluno.

Lembre-se de utilizar as diferentes linguagens artisticas
para verificar a capacidade de transposi¢cao dos conteudos
aprendidos. Proponha atividades de musica, artes plasticas,
artes cénicas e outras para verificar um mesmo conteudo.

Invista na metodologia de projeto em sala de aula. O
trabalho com projetos permite uma aprendizagem de forma
motivadora e desafiadora, possibilitando o seu
acompanhamento continuo. Com ele vocé pode acompanhar o
nivel crescente de compreensao do aluno. Sugerimos que vocé
faca um comparativo, levantando os dados que os alunos
sabem sobre 0 assunto antes e depois da execugao do projeto.
Elabore uma ficha de acompanhamento. Como o aluno com
deficiéncia mental pode apresentar demora para dar respostas
no processo ensino-aprendizagem, € necessario fazer uma
ficha de coleta de dados a longo prazo, que devera ser
preenchida de seis em seis meses.

Transforme os dados em graficos e tabelas, assim vocé podera
fazer também um acompanhamento visual do progresso do seu
aluno.

Outro objetivo deste instrumento € auxiliar em casos onde
ocorra algum tipo de regressdo. Por vezes o aluno pode
apresentar perdas cognitivas sutis, que somente poderao ser
observadas com um acompanhamento minucioso e a longo
prazo.

Ao elaborar as fichas, seja objetivo e escreva apenas um ponto
a ser analisado em cada item. Por exemplo, se deseja avaliar
“brincar e jogar”, contemple-os separadamente.

Relatério narrativo. A forma mais eficaz de registrar os dados
da aprendizagem do aluno, levando em consideragao as
inUmeras variaveis do processo, € a avaliagao descritiva.
Lembre-se sempre de ser objetivo em sua descricdo nao

oular - cadeno 1

G}



@mg—

@

emitindo juizo de valor.
Utilize todas as anotagdes feitas no decorrer do processo.
Termo de terminalidade especifica. E muito comum o aluno
com deficiéncia mental ndo atingir todos os conteudos
propostos pela grade curricular do ensino regular, por ter
apresentado outras necessidades no decorrer do processo.
Assim, ele podera ao final dos ciclos concluidos, sair da escola
com um termo especifico onde serao relatadas as suas
condicbes atuais de aprendizagem, nele constando ainda
possiveis encaminhamentos futuros. Este procedimento
somente é possivel quando € realizado o processo de
adaptacao curricular e uma avaliagao responsavel em toda sua
em toda a suavida escolar.

Elabore um texto sobre a eficacia deste médulo para
sua pratica pedagdgica, refletindo se este conteudo é
realmente significativo e funcional para vocé e,
também, se pretende alterar algum aspecto da sua
forma de ensino. Vocé ja pensou em tirar proveito
desse modo de atuar extendendo-o para todos os
seus alunos, e ndo apenas para 0s que apresentam
deficiéncia mental? O que ocorreria? Que facilidades e
dificuldades teria? E resultados?

Para aprofundar o estudo sobre a avaliagao do aluno
com deficiéncia mental, sugerimos que realize outras
leituras sobre algumas dificuldades de aprendizagem,
deficiéncia mental e aspectos do desenvolvimento
humano. Recomendamos que leia:

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A.
Desenvolvimento Psicolégico e Educagao. v.1:
Psicologia evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 2004.
______.Desenvolvimento Psicolégico e Educacao.
v.3: Transtornos de desenvolvimento e necessidades
educativas especiais. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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UNIDADE 3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DO ALUNO
COM CONDUTAS TiPICAS

Compreender aos outros é, no fundo, compreender a si mesmo. (Provérbio)

Esta unidade visa:
» Oferecer informacdes a respeito dos alunos com Condutas
Tipicas.
* Fornecer sugestdes de como lidar com eles em sala de aula.
* Levar o professor a ampliar sua visao a respeito da avaliagao
da aprendizagem destes alunos.

3.1 CONHECENDO OALUNO COM CONDUTAS TiPICAS

Diariamente VOCE, professor, professora, depara-se com situacdes
diversas em seu cotidiano escolar, mas nada parece ser tao
perturbador quanto encontrar alunos que agridem fisicamente
outros quando frustrados, que parecem infelizes, angustiados,
alheios ao que acontece ao seu redor, sao impulsivos e hiperativos a
ponto de n&o responderem a solicitacdao do adulto. Iniciam e nao
terminam uma atividade, sao desorganizados e predominantemente
desatentos. Apresentam comportamentos anti-sociais que acabam
por leva-los a apresentar dificuldades de relacionamento cada vez
mais sérias. Geralmente sdo alunos com um bom potencial
cognitivo, no entanto, os conflitos sociais e a baixa auto-estima
resultam em fracasso escolar.

Mas afinal, quem sao esse alunos?

Deficientes Mentais?

Criangas com problemas de aprendizagem?
Mal-educados?

Vocé ja se deparou com um aluno com estes

comportamentos em salade aula?

’ Nao esqueca que praticamente todas as criangas em

algum momento demonstram comportamentos

L inadequados em diferentes ocasides; no entanto, para
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que se possa distinguir entre comportamento dentro e
fora da normalidade, € importante verificar a
intensidade e a duragdo desse comportamento. Por
exemplo: € considerada normal uma crianga na
primeira infancia que se locomove o tempo todo e
pega todos os objetos que vé pela frente; entretanto,
torna-se atipico um adolescente na 52 série ou
cursando o 2° grau, com tais atitudes.

Nos ultimos anos, pesquisas e estudos apontam para a necessidade
do compromisso com a educagao para todos, proclamando uma
mudanca de enfoque no modo de entender as necessidades
educacionais especiais. Do mesmo modo, a implicagéo que alguns
rétulos trazem, como se o problema do comportamento inadequado
habitasse no aluno e que ele devesse mudar esse comportamento
para algo mais aceitavel, sendo ele o unico culpado por seus
problemas, obriga a vocé e a todos os que possuem contato com

esse aluno arediscutirem tais atitudes e dificuldades.

Quais sao as caracteristicas de um aluno com condutas

tipicas?

Entende-se por portador de Condutas Tipicas:

“As pessoas com manifestacdes comportamentais tipicas de sindromes e
quadros neuroldgicos, psicologicos ou psiquiatricos que ocasionam
atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social em grau

que requeiram atendimento especializado” (CAMARGOS Jr. et al.,
2002, p. 129).

O termo - Conduta Tipica - € um conceito educacional bastante
amplo (e ndo um diagndstico clinico), que engloba um conjunto de
caracteristicas comuns a varios quadros e sindromes e que podem

estarassociados a epilepsia, a deficiéncia mental, entre outros.

As Condutas Tipicas incluem os alunos com:
* autismo;

* esquizofrenia;
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* depressao;

* agressividade;

e transtornos de ansiedade;

* transtornos de déficit de atencao/hiperatividade; ou

* outras perturbagdes continuas do comportamento ou de

adaptacao.

Etiologicamente, ndo ha uma causa definida. Mas ha varios fatores a
serem considerados, como: causas psicodindmicas e familiares
(abuso ou negligéncia, multiplos lares adotivos, comunicagao com
dupla mensagem); anormalidades biolégicas (orgéanicas,
neuroldgicas); anormalidades bioquimicas (envenenamento por

chumbo, drogas e alcool); fatores genéticos.

r Dentre as Condutas Tipicas, a mais conhecida é o
AUTISMO.
\ O autismo caracteriza-se, segundo a American

Psychiatric Association (2002), pelo desenvolvimento
comprometido ou acentuadamente anormal da
interacao social e da comunicagdo, apresentando
também um repertério muito restrito de atividades e
interesses.

O ato pedagdgico diario de um aluno com autismo é
um desafio ao professor, ja que requer uma estrutura
adequada, ndao s6 de espaco fisico e o professor
precisa estar emocionalmente estruturado para poder
enfrentar as emergéncias que ocorrem no cotidiano
deste aluno.

Consulte o site: <http://www.autismo.com.br>

Como deve o professor proceder com o aluno com

condutas tipicas?

A ludicidade e a afetividade sdo dois aspectos importantes no ato

pedagogico: porque, além de serem elementos facilitadores das
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interagdes sociais significativas, permitem a manutengao da alegria
e do entusiasmo. Para tanto, € fundamental que n&o apenas vocé,
mas todos os envolvidos com o aluno com Conduta Tipica estejam
emocionalmente preparados. Ndo esqueca que estamos lidando
com a desestrutura desse aluno em muitos momentos, e que voceé,

no papel de professor(a), € o elemento estruturador dele.

Diariamente reflita:
» Como estou hoje para iniciar minha aula?

* Que atitudes positivas posso ter para desenvolver

minha aula?
* De que modo posso melhorar amanh&, uma vez que
hoje n&o foi tudo bem?

Para Heward (1998), o professor deve possuir duas caracteristicas
afetivas importantes para relacionar-se de maneira eficaz e positiva
com o aluno com conduta tipica. Sdo elas: aceitar a diferenca e
empatia.

* Aceitar a diferenga consiste na capacidade do professor
presenciar e receber atos freqlentes, e as vezes extremos,
como por exemplo, de indiferenga, colera, agressdo por
parte do aluno, sem responder do mesmo modo. Isto, no
entanto, ndo significa aprovar o comportamento anti-social:
o aluno deve aprender que esta agindo de forma
inadequada. Mas é preciso compreender, sem condenar.

* A empatia € a capacidade do professor em reconhecer e
compreender as diversas sinalizagdes nao verbais, que as
vezes servem para entender as necessidades individuais do

aluno com conduta tipica.

E importante que vocé se comunique direta e sinceramente com seu
aluno. Também deve estar consciente de que seus atos constituem
um poderoso modelo de conduta e, portanto, suas atitudes devem
mostrar maturidade e autocontrole.

E necessario estabelecer claramente com os alunos as regras e os



limites necessarios para a convivéncia em grupo, assim como
identificar a forma mais adequada de comunicagao para cada aluno,
de forma a permitir que trabalhem com prazer e com maior

autonomia.

Alguns comportamentos de todos os envolvidos no processo
pedagogico sao muito importantes, como fornecer aos alunos com
condutas tipicas, exemplos de comportamentos ndo agressivos que
podem ser utilizados em situagdes que poderiam levar a agressao.
Ou ainda, aprovar e elogiar o comportamento dos alunos que
substituem respostas agressivas por comportamentos desejaveis,
nao agressivos. E sempre procurar desenvolver uma relagao
positiva com o aluno que apresenta Condutas Tipicas,
reconhecendo seus ganhos e avancgos, procurando identificar seus

ganhos e motivagdes.

* Leia e analise a historia de Temple Grandin, no livro

<§Z D\ escrito por ela: “Uma menina estranha”, onde ela

narra em detalhes as sensagdes e as angustias de

uma pessoa com autismo.
* Aponte maneiras do professor considerar os
sentimentos do aluno com autismo em suas
estratégias de ensino.

3.2AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Vocé ja percebeu que seu aluno traz consigo conhecimentos e ao
chegar a escolando é uma “folhaem branco”?

O comportamento do aluno deve ser visto como expressao global.
Estarao juntos: seu funcionamento cognitivo e suas emocgoes
ligadas aos conteudos e agbes. E a avaliagao da aprendizagem
nao pode ser limitada ao conteudo escolar. Muito pelo contrario,
€ preciso verificar o que o aluno ja aprendeu, como faz uso do
conhecimento nas diferentes situacdes escolares e sociais, como

constrdéi novos conhecimentos. E importante definir o nivel que se

oular - cadeno 1
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encontra, pois muitas vezes a defasagem entre o nivel do aluno e as
exigéncias escolares, pode agravar dificuldades anteriores a fase
escolar, ou provocar dificuldades de aprendizagem ou na produg¢ao

escolar.

As atividades escolares e a avaliagao da aprendizagem nao devem
restringir-se apenas aos conteudos programados, mas devem
também estar voltadas para a melhoria da qualidade de vida,
visando uma melhor adequagao no comportamento do aluno, de

modo que resulte em umaintegracao na familia e na sociedade.

Ao elaborar seu planejamento e avaliagdo, vocé deve compreender
o aluno enquanto pessoa e fazer o levantamento de suas
necessidades e das prioridades. Do mesmo modo, as atividades
devem ser significativas para ele para que possam fazer sentido e o
auxiliem no desenvolvimento da auto-estima e do equilibrio

emocional.

Assim:

“Aintervencéo pedagdgica precisara transcender técnicas e estratégias e
criar oportunidades para a valorizacdo da condicdo humana e para
formagao de vinculos. O tratamento médico pode estar baseado no
diagnéstico das anomalias, mas a educagéo deve expor potencialidades”

(CAMARGOS Jr. etal. 2002, pg.22).

A previsibilidade de agdes e de acontecimentos € um aspecto muito
importante, principalmente em momentos de avaliagao,
apresentacao de trabalhos e seminarios, pois pode diminuir em
muito a ansiedade do aluno que apresenta Condutas Tipicas.
* Converse com seu aluno, passo a passo, 0 que vai acontecer
durante aquela aula.
* Leia a prova antes de inicia-la, pois ajuda bastante a diminuir
possiveis dificuldades do aluno.
* Estruture o uso dotempo, do espaco, dos materiais.
* Ao realizar a avaliacéo, dé prioridade para que os conteudos

estejam de acordo com as reais possibilidades do aluno.
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Recorra a assisténcia de membros da equipe técnica (supervisor,
coordenagao pedagogica) e de outros profissionais no caso de
situacoes de crise, pois isso € importante para se buscar um suporte
necessario para administra-las.

Finalmente, ndo esqueca que o processo de avaliacdo das
atividades € de grande valia para o ensino e a aprendizagem, pois
fornece informacdes uteis sobre suas caracteristicas, a qualidade,
as etapas vencidas e a vencer.

Procure refletir como tem sido a elaboracido de suas

atividades e se elas tém levado em consideragao os

pontos expostos no texto e se a avaliagao dos alunos
tem sido:

* Continua

* Permanente

e DinAmica

A relacao estabelecida entre professor e aluno, deve
ser de empatia, confianga e respeito. Esta relagao cria

condigdes para o inicio de qualquer aprendizagem.

3.3 ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS PARAAAVALIAGCAO DA
APRENDIZAGEM ESCOLAR

Ao planejar uma avaliagao da aprendizagem, é necessario que
vocé defina critérios.

Eles expressam as competéncias ja desenvolvidas ou em
constru¢cao. Em uma avaliagdo comprometida com o progresso do
aluno é preciso ter em mente a adequacado dos conteudos aos
objetivos visados, além de valorizar os saberes e as praticas sociais
e as caracteristicas individuais de cada um, promovendo
experiéncias que favoregcam a inclusdo social e a formagao de
cidadania.
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Alfabetizacao

Na avaliagao da alfabetizacdo do portador de Condutas Tipicas, é
necessario que vocé saiba distinguir a problematica existente em
torno do periodo em que acontece o processo de alfabetizacao.
Utilizar pequenos textos para o desenvolvimento da leitura com uso
do material graduado, com dificuldade crescente, posicionando o
aluno em diferentes niveis de uma escala de agdes, por exemplo, é
uma estratégia que pode facilitar o gosto pela leitura e também a

avaliagao do professor.

Para uma avaliagao nao tao formalizada, livre ou até ludica, em que
se observa o processo de realizagao, para posteriormente analisar-
se o produto, exige do professor amplo conhecimento pedagadgico.
A alfabetizacao é resultante da interagao entre a crianca, o meio
ambiente, o professor, a escola, outros alunos, como sujeito
construtor do conhecimento. Porisso, é relevante usar situagbes em
que o ler e o escrever tenham um significado para o aluno. Também
€ preciso respeitar o ritmo de cada crianga, no processo de

aprendizagem e ao seravaliada.

r Em atividades como jogos, desenhos, pinturas,
palavras cruzadas, constru¢cdes diversas,
L dramatizacdes e livros de histéria, observe como o
aluno interage com essas atividades, sua postura,
tensdes, abandono da atividade ou apropriacdo do

conteudo.

Leitura

Para vocé avaliar o desenvolvimento da leitura em varios niveis, é
interessante o uso do material com significado completo, avaliando
diferentes tipos de leitura, como por exemplo: leitura silenciosa e sua
interpretacéo, a leitura oral do mesmo texto, pedindo-lhe que leiaem
voz alta (avaliando a entonacgdo, a pontuagéo e outros requisitos
para a leitura), podendo-se ainda usar textos de leitura informativa
ou recreativa. A falta de significado na leitura podera refletir nas
outras disciplinas. Por exemplo: um aluno que nao consegue



interpretar um texto, ao ler um problema de matematica, nao
conseguira resolvé-lo, pois ndo sabera interpreta-lo.

A avaliagado nao pode ser um momento isolado nos processos de
ensino aprendizagem. Afinal, o modo como se processa a avaliagao

favorecera ou ndo a formacédo do aluno, tornando-o um cidadao

capaz.

r O uso de histdrias pode proporcionar uma forma
interessante para que o aluno com conduta tipica

h analise seus sentimentos e experiéncias.

Ha inumeras coleg¢des de livros de historia bastante

atraentes que facilitam a aprendizagem, como por

exemplo: colegcbes Gato e Rato , da Editora Atica,

adequadas para o ensino fundamental. Ha uma

diversidade de estilos na colecdo Crbnicas Para

Gostarde Ler.

Incentive seu aluno a ler uma historia e depois da

leitura faga-lhe as seguintes perguntas:

* O que vocé mais gostou da histéria?

* Que sentimentos expressavam 0s personagens em
diferentes pontos da histéria?

* Qual era o problema principal da histéria?

* Como ele foi solucionado pelos personagens da
histéria?

* Vocé ja teve um problema parecido ou conhece
alguém que otenhatido?

* Como vocé reagiria em uma situagao parecida?

* Em que vocé se parece ou se diferencia do
personagem?

Escrita
Na avaliagao da escrita, quando vocé pedir ao aluno que escreva
alguma coisa informalmente, duas situa¢des aparecem:

* O aluno escreve espontaneamente; ou

* Pergunta: “ O que mais eu escrevo, professora?”

oular - cadeno 1
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Em ambas as situagdes, cabe ao professor dar subsidios ao aluno
para que ele possa desenvolver seu texto, como: discussao
preliminar do tema abordado, leitura de um pequeno texto

contextualizando o tema, entre outros.

Durante a execucao da avaliagao da leitura e da escrita, nao deixe
de observar a postura corporal, o sentar, o modo de segurar o lapis e
o livro, como se aproxima do material, a concentracéo, a atencéo e o

prazer de ler e escrever.

Ao final da leitura de um texto, verifique sempre se ele apreendeu o
sentido global do texto, se consegue sintetiza-lo, se entendeu a
sequéncia temporal, se consegue separar fatos principais e
secundarios, se estabelece relagdes de causalidades, se € capaz de
incluir acontecimentos menores e maiores (0 que contém e o que
esta contido, por exemplo). E vocé, em sua pratica cotidiana, que
buscara os caminhos mais adequados para a avaliacdo de cada

aluno.

Matematica

Destaque alguns aspectos, como o calculo, a leitura de problemas e
questdes, o raciocinio matematico, a notacdo, a representagao
simbdlica. Use conteudos de diferentes livros didaticos ou relatos de
situagdes reais, construidos a partir de recortes de jornais e revistas,
para oferecer-lhe oportunidade de trabalhar com diferentes
abordagens dos temas tratados. Ao escolher, considere a clareza do
enunciado, o nivel do raciocinio compativel com a idade, a
escolaridade e o nivel operatério da estrutura do pensamento.
Formule oralmente algumas questoes.

A avaliacédo do célculo podera ser feita em dois niveis: o calculo
mental e a execugao de calculos escritos. E necessario ter claro que
como em qualquer conteudo escolar, ha aspectos emocionais a
serem encarados na questdo da avaliagdo da matematica,

avaliando vinculos positivos ou inadequados.



Somente por meio de uma avaliagdo continua e sistematica da
aprendizagem vocé podera detectar os avangos e as necessidades
dos alunos e descobrira novas maneiras de como trabalhar com

eles.

Histéria e Geografia

Em uma avaliacéo, vocé deve perceber a importancia de conhecer
os problemas de aprendizagem e o principal conteudo das
disciplinas. Muitas criangas trazem conhecimentos desarticulados,
apenas com informacbdes que se efetivaram no momento de
informagdo dos conteudos de Geografia e de Histéria. Na
organizacgao dos critérios, a avaliagdo dessas disciplinas devera ser
decorrente da forma pelo qual o ser humano apreende a realidade e

como a crianga age sobre ela.

No conteudo de Histéria, a relevancia principal estda na
compreensao da pratica social, partindo-se de conteudos basicos e
levando em consideragao a socializagao do saber, proporcionando
ao aluno uma visdao de mundo e questionando o dominio

contemporaneo.

No conteudo de Geografia, assim como nos demais, é preciso
garantir oportunidades para desenvolver capacidades de observar,
interpretar, localizar e pensar criticamente, como base para
entender as possibilidades de transformacdo no seu bairro,

municipio, natureza e outras a¢des ligadas ao estudo da Geografia.

Nas disciplinas de Histéria e Geografia, vocé pode avaliar se o
aluno:

* elabora sua compreensao do processo historico;

* diferenciarelagcdes do homem com a natureza;

* diferencia os grupos na sociedade urbana e rural,

* capta, percebe, as transformacbes e relagcbes em seus

aspectos espaciais e temporais.
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r Vale destacar que o aluno traz para a escola as suas
vivéncias temporais, biolégicas e sociais que sao
L expressdes de sua propria cultura. Ao avaliar €
importante levar em consideracao estas experiéncias
culturais, destacando-se que a prépria temporalidade

€ uma construcéo historica.

Ciéncias

Ao pensar sobre a avaliacado de ciéncias vocé deve trabalhar a partir
dos seguintes pressupostos:
* Adefinicdo que sustenta a proposta curricular;

* A concepcao de ciéncia que norteia a fundamentacgao tedrica.

Tomando por base esses pressupostos, vocé tera subsidios para
elaborar uma avaliagdo educativa, desenvolvida num horizonte

democratico e, sobretudo, ético.

Aavaliacdo devera serrevestida de certas caracteristicas, como ser:
* democratica;
* abrangente;
* participativa;

e continua.
Vocé pode explorar a idéia de ciclo no tempo a partir do

r

‘ 0s acontecimentos mais significativos do ano.

més do ano. Monte com os alunos um calendario com

Uma vez montado o quadro, comece a explora-lo:
como, onde e com sao comemorados os fatos.
Esqueca a tradicao de ensinar as quatro estacdes, o
importante € ajudar a fixar a idéia de ano e as
diferengas que ocorrem na vida de seus alunos ao
longo dele.

A medida que vocé discute onde e com quem as
atividades sao realizadas, vocé vai abrindo espaco
para pensar outras atividades de acordo com a sua

criatividade.
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Entao para que o docente avalia?

Com certeza é para acompanhar a aprendizagem dos alunos,
repensar a sua pratica educativa procurando sempre adequa-

las as necessidade dos educandos.

r Entreviste professores de escola regular e de escola
especial que tenham tido alunos com condutas tipicas.

i Faca um levantamento de adequacgdes curriculares

que eles utilizaram em sua atividade pedagogica e
faca uma analise delas, levando em conta o conteudo

estudado nesta unidade

Para aprofundar o seu conhecimento sobre o aluno
com condutas tipicas, recomendamos:
BRASIL, Ministério da Educacdo. Estratégias e

orientagcbes para a educacao de alunos com
dificuldades acentuadas de aprendizagem
associadas as Condutas Tipicas. Brasilia:
Secretaria de Educacédo Especial, MEC/ SEESP,
2002.

GOLDSTEIN, S. e GOLDSTEIN, M. Hiperatividade:
como desenvolver a capacidade de atencao da
crianga. Sao Paulo: Papirus, 1998.

Links:

Associacdo de Amigos dos Autistas:
<www.ama.org.br>

ABRA -Associacdo Brasileira de Autismo:
<http://www.autismo.org.br>

Filmes:

Rain Main, com Tom Cruise e Dustin Hoffman.

Codigo para o Inferno, com Bruce Willis e Miko
Hughes.

Meu filho, meu mundo, com James Farentino e

Kathryn Harrold
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UNIDADE 4 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM DO ALUNO COM
ALTAS HABILIDADES /SUPERDOTADO

O fato de se ter talentos ndo é suficiente para que estes se desenvolvam,
necessitando o individuo de uma promogédo constante do meio para a

realizagdo de suas potencialidades. (LANDAU,1990)

Esta unidade busca informar e refletir sobre as caracteristicas,
procedimentos pedagogicos e avaliagdo do aluno com
Superdotagao/Altas Habilidades, de modo que o professor possa
identificar as suas necessidades educacionais especiais.

Tem por objetivos:
* Caracterizar o aluno com Altas Habilidades / Superdotado.
* Discernir os diferentes tipos de superdotagao existentes.
* |dentificar esse aluno em salade aula.
* Proporcionar um atendimento diferenciado na classe
comum.

* Aplicar forma diferenciada de avaliagéo.

4.1 CONHECENDO O ALUNO SUPERDOTADO OU COM ALTAS
HABILIDADES

Vocé saberia identificar um aluno superdotado? Quais
caracteristicas apontaria?

Provavelmente todos nds ja nos deparamos com um individuo
superdotado em nossa sala de aula, mas talvez por falta de
informacdes ndo pudemos percebé-lo.

Mas entao, o que é superdotacao?

Alguns professores pensam que um aluno superdotado é aquele
que possui uma inteligéncia muito alta, um QI (quociente de
inteligéncia) superior. Entretanto, o conhecimento sobre as
habilidades especiais avangaram nos ultimos anos, o0 que provocou
modificagdes na conceituagéo de superdotagdo, que hoje ndo é
mais definida por meio de um conceito unico.

Q
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A definicdo brasileira, apresentada na Politica Nacional de
Educacédo Especial de 1994, considera alunos com altas
habilidades, superdotados ou talentosos, os que apresentam
notavel desempenho ou elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados:

» Capacidade intelectual geral: apresenta flexibilidade de
pensamento, curiosidade intelectual, capacidade de
pensamento abstrato para fazer associagdes, dominio
excepcional de observagcdo, compreensao e memoria
elevada, atitude de questionamento e habilidade do
pensamento associativo.

* Talento académico: desempenho excepcional na escola,
rapidez de aprendizagem, gosto e motivacdo pelas
disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para
avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de
producao académica.

* Pensamento criativo e produtivo: relaciona-se as
seguintes caracteristicas: originalidade, imaginagéao,
capacidade para resolver problemas de forma diferente e
inovadora, sensibilidade para as situagdes ambientais,
podendo reagir e produzir diferentemente, facilidade de auto-
expressao, fluéncia e flexibilidade.

* Capacidade de liderancga: revela capacidade de lideranca e
caracteriza-se por demonstrar sensibilidade interpessoal,
atitude cooperativa, habilidade de trato com pessoas
diversas e grupos para estabelecer relagdes sociais,
capacidade para resolver situagdes sociais complexas, alto
poder de persuasao e de influéncia no grupo.

* Talento especial para as artes: habilidades superiores para
artes plasticas, esculturas, desenho, danca, teatro e para
tocarinstrumentos musicais.

* Habilidades psicomotoras: destaca-se por apresentar
habilidade e interesse pelas atividades psicomotoras,
agilidade de movimentos, forga, resisténcia, controle e

coordenagdo motora.



E importante esclarecer que génio e superdotado ndo sdo a mesma
coisa. Superdotado, como ja visto, € aquele que apresenta uma ou
mais habilidades que se destacam significativamente da média
geral da populacdo. Génio é o individuo que da contribuicbes
originais e de grande valor, reconhecidas pela sociedade e

comunidade cientifica. Assim, todo génio é superdotado, mas nem

todo superdotado é génio.

Ya

Um aluno pode ser considerado superdotado em uma
determinada area e apresentar um desempenho
‘ médio ou abaixo da média em outra.

Consulte o portal: Projeto Escola Viva

<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilha09.pdf>
Como reconhecer o aluno superdotado?

Para que seu trabalho em sala de aula com um aluno superdotado
seja produtivo, vocé precisa reconhecé-lo. Vejamos alguns
indicativos que facilitam essa identificagao:

* Possui vocabulario avangado e incomum para a idade ou
nivel escolar, possui riqueza de expresséao, elaboracao e
fluéncia verbal.

* Possui grande concentragao de informagdes sobre variados
assuntos.

» Tem raciocinio rapido sobre causas e efeitos, tenta descobrir
0 como e o porqué das coisas, faz perguntas provocativas,
exigindo muito conhecimento de quem é questionado.

* Gosta muito de ler, preferindo geralmente livros de nivel
adulto, biografias, autobiografias, enciclopédias e atlas.

* Reage positivamente a elementos novos, estranhos e
misteriosos de seu ambiente.

« E curioso, gosta de investigar, faz muitas perguntas.

» Apresenta forma original de resolver problemas, propondo
muitas vezes solugdes inusitadas.

* Tem grande imaginagao e fantasia, sempre expressando
idéias.
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Esteja alerta a sua preferéncia por idéias complexas, por interesse
mais precoce pelas palavras, leitura e por numeros. Irritam-se com a
rotina, podendo ocupar seu tempo de forma produtiva, sem ser
necessaria uma estimulacao constante do professor. Sua tendéncia
€ compartilhar a amizade de criangas mais velhas do que ela. Como
sua memoria de certa forma é diferenciada, tem capacidade
incomum de raciocinio, planejando e organizando de forma original.
Percebe-se também uma incomum capacidade de associagao de
conhecimentos novos. Sao persistentes, mesmo quando aparecem
dificuldades inusitadas.

7\

O superdotado, por adquirir e reter informacoes

rapidamente, tem uma grande tendéncia a ser
impaciente diante da morosidade dos colegas, néo
gostando também de repeticéo.

Tem um pensamento critico elevado, é autocritico e
avalia também quem o rodeia. Torna-se muitas vezes
intolerante e com grande tendéncia ao
perfeccionismo.

Este aluno sente-se frustrado pela repeticdo e

monotonia na sala de aula.

4.1.1 O Professor de Superdotados

Para se trabalhar com um aluno superdotado, ndao € necessario ter
habilidades especiais e nem tampouco ser superdotado, mas é
necessario que esteja atento as caracteristicas e alternativas de
atendimento deste educando. Uma das alternativas seria estimular
esse aluno nas diferentes areas de seu interesse, proporcionando
seu entrosamento em sala de aula. Dentre outras caracteristicas do
professor, ele tera que ser criativo, espontaneo, flexivel,
compreensivo e principalmente perceptivo aos diferenciais do seu

aluno.

Segundo Novaes (1979), esse professor devera possuir uma

compreensao real do desenvolvimento infantil nas areas cognitiva,



emocional e social e possuir habilidades para desenvolver
curriculos enriquecidos e atividades criativas. Assim, algumas
habilidades sao necessarias a este professor na facilitagado de sua
atuagao:
e Conhecimento da natureza e necessidades dos
superdotados.
* Habilidade para manejar dindmica de grupo.
* Habilidade para utilizar estratégias de atividades de
assimilagao e de pensamento divergente.
» Habilidade para prover oportunidades de aprendizagem para

todos os niveis.

Vocé sabia que alguns professores, ao serem
interrogados sobre como se sentiam quando tomavam

conhecimento de que havia alunos superdotados em

sua classe, respondiam que preferiam que isso nao
ocorresse, uma vez que esse aluno pode constituir um
problema em classe.

* Existe algum aluno superdotado em sua classe?

e Como se posiciona em relagdo ao comentario
acima?

* O que propde?

4.2 AVALIACAO DAAPRENDIZAGEM

Antes de falarmos de avaliagdo, vamos nos ater um pouco sobre a
aprendizagem escolar.

“A aprendizagem ¢é aquisi¢cdo de capacidade de explicar, de apreender e
compreender, de enfrentar, criticamente, situagcbes novas. Ndo é o mero
dominio de técnicas, habilidades e muito menos a memorizagdo de

algumas explicagées e teorias” (D' AMBROSIO, 1999, p.89).

Ou poderiamos definir:

“Aprendizagem é uma mudanga na capacidade humana, se manifesta
através de uma mudanga de comportamento, com carater de relativa
permanéncia e que ndo é atribuivel simplesmente, ao processo de
maturacdo, mas ocorre quando o individuo interage com o meio ambiente”
(GAGNE, 1998, p.25).
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Nessa perspectiva de entendimento, consideramos trés fatores de
avaliacdo de uma aprendizagem: o nivel anterior dos alunos, o
conteudo da aprendizagem do ponto de vista dos conhecimentos e
dos procedimentos realmente implicados e, por fim, o critério de
aquisicao aplicado. Nao se conclui diretamente que a avaliagao
tenha que se identificar com prova e que deva implicar

necessariamente em ato administrativo.

Ha varias décadas € possivel observar que a avaliacdo da
aprendizagem pode constituir-se como momento de perturbacoes,
de tensédo e de constrangimento. O que se quer hoje € que a
avaliacdo esteja inserida no contexto, como parte integrante do
processo, trabalhando-se a visdo holistica do conhecimento,
considerando-se os objetivos na busca da transformacao social.

O foco de uma avaliagdo jamais deve estar centrado no conteudo
trabalhado, mas na capacidade de contextualizagao revelada pelo aluno
em aplicar os ensinamentos desses conteudos em outros niveis de
pensamento, outras situagdes e até mesmo outras disciplinas (ANTUNES,
2002 p.32).

Para que o aluno superdotado seja avaliado de forma coerente
devera o professor favorecer seu potencial individual, levando em
consideragao suas habilidades. O trabalho de auto-avaliagao torna-
se indispensavel para que esse aluno se sinta apto e confiante em
sua capacidade de se governar, tendo consciéncia de seu
desenvolvimento, como meio propicio a metacognigao,
mediante a qual podera perceber e tentar compreender os
modos como atua e como resolve situagées e encaminha a

solucao de problemas.

Podemos levar em consideracdo alguns aspectos de uma
organizagédo da avaliagdo como, por exemplo: 0S processos, 0s

produtos, os sucessos e o esforgo.
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Ofereca aos seus alunos os conteudos sob forma de
desafios, estudos de caso, situagdes-problema,

enigmas desafiadores. Ex: Peca para seus alunos

contribuirem na construcao de problemas, ou desafios

matematicos, e faca a Caixinha de Desafios, onde os

alunos poderao resolvé-los em casa.

4.3 ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS PARAAAVALIACAO DA
APRENDIZAGEM ESCOLAR

A seguir, apontamos algumas estratégias e procedimentos que
podem ser adaptados no ensino regular para a crianga com
superdotagdo, aproveitando o referencial e possibilidades da
pedagogia de projetos. Trabalhar por meio de projetos € uma

maneira eficiente de ensinar o aluno com superdotacgao.

MATEMATICA
Convide os alunos para se envolverem de forma mais aprofundada

em areas de conhecimento que sejam do interesse deles.

Vocé podera fazer um trabalho de enriquecimento em sua sala de
aula, buscando o crescimento académico do aluno, ampliando e
aprofundando o curriculo escolar basico com informacoes, idéias e
conhecimentos extras, encorajando-o a explorar e ir mais além.
Com isso podemos proporcionar aos alunos outros objetivos a
serem alcangcados, assim como oportunidade de buscar

informacdes que queiram realmente aprender.

Lembre-se de que enriquecimento curricular ndao é maior
quantidade de atividades e sim maior qualidade nas

informacgoes.

O fato de saber de anteméao o(s) objetivo(s) a serem trabalhados,
desde o principio, e de haver um entrosamento constante entre

professor e aluno até o produto final, contribui muito mais para o
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engajamento do aluno nas tarefas como um todo, ao invés de serem
impostas pelo professor.

Ao trabalhar com projeto de pesquisa, vocé desenvolve com
profundidade um tema, proporcionando ao seu aluno superdotado

usar na pratica suas habilidades.

Crie oportunidades de divulgagéo aos demais alunos e até mesmo a
comunidade escolar do que foi conseguido nesse processo, pois
esse novo momento estimula o desenvolvimento de habilidades de
comunicar o que se descobriu e aprendeu favorecendo a
transformagao da intuicdo em racionalidade. E oportuniza-se a
manifestagcdo de reconhecimento das habilidades, destrezas,
potencial e valor do trabalho do superdotado como membro de uma

equipe.

Na matematica vocé podera trabalhar de maneira concreta,

organizando o trabalho em varios movimentos.

Comece propondo aos seus alunos o objetivo que pretende alcancar
(1° passo). Digamos que no seu curriculo escolar, vocé encontre o
tema UNIDADE DE MEDIDA DE COMPRIMENTO: METRO, e
queira que seus alunos diferenciem e concluam sobre o que é

metro e metro quadrado.

Em seguida, formule muitas perguntas:
O que é metro?
O que é metro quadrado?
Onde eu 0os uso?

Como eu calculo um metro quadrado? (2° passo).

Agora é preciso disponibilizar livros, revistas, folders, jornais,
incentivar entrevistas com professores, pais e profissionais sobre o
tema (3° passo).



Por meio de materiais e textos informativos, os alunos coletam as
informagdes. Ajude-os no processo de compara-las, analisa-las,
classifica-las, interagindo com o grupo, pois nem sempre todas as
informacgdes que recolhemos sao verdadeiras (4° passo).

A seguir, formule e incentive o levantamento de hipéteses, como por
exemplo:
De que forma um projeto podera ser desenvolvido com base
nas informagdes que temos, ou seja, poderemos aplicar de

forma pratica o que foi pesquisado?

Lembre-se também que, na coleta de dados, serédo trabalhados

varios conteudos de uma maneirainterdisciplinar (5° passo).

Como sugestao, desenvolva uma planta baixa (constru¢ao) para
que o aluno perceba a importancia das medidas, de uma forma
criativa. O trabalho podera ser executado em grande ou em
pequenos grupos, incentivando o educando a contribuir com o que
sabe fazer de melhor. Isto fara com que ele se sinta capaz e podera
produzir com mais seguranga, proporcionando a seus colegas

também aprendizagens diferenciadas (6° passo).

A avaliacdo das capacidades cognitivas ligada as aprendizagens
matematicas n&do pode limitar-se as capacidades operatorias.
Chegando ao final do projeto de pesquisa, temos que definir a
avaliacao. O que efetivamente iremos avaliar?
Areferéncia esta no progresso efetivamente conquistado pelo aluno onde
se encontravam seus conhecimentos, pratica no uso de habilidades e
experiéncias antes e onde se encontram agora e a relagao entre o que se

alcangou em relagdo aos objetivos previamente definidos (ANTUNES,
2001 p.39).

O aluno superdotado, por sua vez, sera beneficiado com essa forma
de avaliagao, pois seus talentos serdo reconhecidos e, com certeza,
sua dedicagao sera muito grande. (7° passo)
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Assista ao filme “Mentes que brilham”, com Jodie

r

i familiar e o ambiente académico nos varios contextos.

Foster (2h) e faga um paralelo entre o ambiente

ARTES

Com base no projeto de pesquisa, sugira a realizagdo de um

desenho da fachada do imovel proposto anteriormente, e uma
maquete dessa construcao. Incentive a coleta de informacdes do
tipo da arquitetura que devera ser usada. O aluno superdotado que
tem uma habilidade acima da média em artes podera se superar e,
ao mesmo tempo, incentivar os outros alunos a produzirem de forma
similar e também criativa. Cuide para que todos possam atuar e
produzir segundo suas proprias capacidades e limitagdes,
compartilhando-as e refletindo sobre elas, buscando supera-las por
meio das contribuicdes dos demais.

Sera que a forma de avaliagdo mais justa € aquela em
que o professor pede para seu aluno a reproducgao de

conteudo dado em classe?

O que ocorrera com o aluno superdotado diante desse
tipo de avaliagdo?

O que propde para superar as limitacoes, dificuldades,
frustragdes e favorecer a criatividade, o engajamento,
adinamica de trabalho em equipe, a busca sistematica
de informacgdes?

PORTUGUES

Para trabalhar com a disciplina de Portugués, vocé pode se utilizar
do mesmo projeto de pesquisa usado em matematica. Parta da agao
da planta baixa, trabalho de desenho e medidas ja concluido. Inicie
com uma sugest&o: o que vocés acham de comercializarmos esse
imovel? Por meio das respostas a esse e outros questionamentos,

surgirao varias opinioes.



Como proposta, sugira a confecgao de folders, cartazes e placas,
para a informagao sobre o imovel e sua venda. Novamente, sera
muito util o que se consegue em revistas, jornais, propagandas e
outros tipos de informagao.

Na avaliagao considere o todo, avaliando a coeréncia dos textos, as
informacodes, a apropriagdo do vocabulario, a fluéncia verbal, a
gramatica e o conteudo das informagdes. Durante todo o processo
atue como mediador dos alunos, interferindo com seus
conhecimentos e experiéncia. Vocé vera que o aluno superdotado
trara informacgdes, novidades, e seu entusiasmo sera grande em

executar a tarefa com foco nos objetivos.

Sera favorecido em uma avaliagcdo de Portugués, o aluno
superdotado que tenha uma habilidade linguistica verbal agugada e
se interesse por leitura, pesquisa e facilidade em trabalho
académico.

GEOGRAFIA

Na disciplina de Geografia, continue com esse projeto de pesquisa,
motivando o aluno a pesquisar sobre a cidade, regido metropolitana,
os bairros onde podera ser construido esse imovel, lugares
apropriados, areas de conservagdao ambiental, asfalto, posto de
saude, escola, lugares de lazer, distancias de parques, producéo de
mapas e roteiros. Ao se trabalhar dessa maneira com os outros
alunos, eles surpreenderdao as expectativas do professor, pois
muitas vezes seus esforgos superam suas habilidades, com o
desejo de esmerarem-se. O aluno superdotado saira
particularmente favorecido.

CIENCIAS

Ao trabalhar Ciéncias dentro do projeto de pesquisa, inicialmente
aceite sugestdes dos alunos. Apresente o tema, focalizando a
relacdo do sol com o imovel, questdes de esgoto e saneamento

basico, qualidade de vida, o meio ambiente, polui¢cao, coleta de lixo.
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Vocé percebera que quando questionado, o aluno superdotado
busca atingir o desafio ao qual foi submetido. A aptiddo por
pesquisas cientificas fara com que ele busque mais informacgdes
com qualidade e cunho cientifico, incentivando os colegas a leituras
mais aprofundadas.

Em algumas situacdes, vejo a crianga superdotada
como o atleta que corre longas distancias. A frente de
outras criangas, no entanto, apenas intelectualmente

ou em campos especificos. Se ndo nos mantivermos a
seu lado, para ensina-la a vencer o intervalo entre o
desenvolvimento emocional cronoldégico e o
intelectual, mais adiantado, ela se sentira dividida,
solitaria e usara toda a sua energia para tentar
equilibrar esses extremos de sua personalidade
(LANDAU, 1990 p., XXIV).

* O que pensaarespeito?

* Como aproveitar tal reflexdo no modo de atuar junto a
esses alunos?

e Como favorecer a harmonia em seus
relacionamentos?

* Como integra-lo na turma, favorecendo relagdes
mais estaveis e equilibradas, que permitam o

aproveitamento de seu potencial?

HISTORIA
Em Histéria, trabalhe com o mesmo projeto de pesquisa, focalizando

o bairro escolhido e, com a construgéo pronta, podera pesquisar a
historia do bairro, onde vai ser construido o imodvel, a historia do
nome da rua do imével. E ainda, a historia da arquitetura escolhida
para o imdével, um breve historico de tipos de arquiteturas da cidade,
com datas e principais personagens da historia da cidade. Quando
seu trabalho em sala de aula é enriquecido, o aluno superdotado
busca uma ampliacao e profundidade, favorecendo a aquisicéo de

informacgoes.
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Vocé pode fazer perguntas desafiadoras que motivem

seus alunos a pensar e raciocinar.

Tendo o projeto de pesquisa em andamento como
referéncia, formule pelo menos trés perguntas
desafiadoras.

Organize o processo para buscar as informacgdes e as
solucbes as necessidades e problemas que elas

desencadeiam.

MATEMATICA

Vocé pode estar se perguntando, se a disciplina de matematica ja
nao estava la no comeco deste texto. Entretanto, a dindmica de
realizacdo de um projeto de pesquisa como esse provocara a
necessidade de continuar buscando mais informacdes para seus
alunos, diante dos desafios provocados pelos novos
questionamentos, que s6 diminuirdo depois de voltarmos para as

matérias ja estudadas e sistematizarmos tudo que foi aprendido.

Também podera trabalhar a tematica em estudo de maneira
conjugada nas diversas disciplinas, de maneira interdisciplinar.
Alguns questionamentos do tipo: - quanto ird de cimento, areia,

pedra? - qual sera o custo desse imével? ajudam nessa diregao. E

muitas outras perguntas certamente surgirao.

r

Leia o documento “Saberes e praticas da inclusao”,

Alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo, da

i pagina 89 a pagina 95.

r Faca uma pesquisa sobre os “SERVICOS DE
ATENDIMENTO AO SUPERDOTADO E

L TALENTOSO: REQUISITOS BASICOS”, que vocé vai

encontrar no link:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/serie7.pdf
Envie ao seu tutor para avaliagao

Para aprofundar o estudo a respeito da avaliagao da
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aprendizagem do aluno superdotado, recomendamos:
ALENCAR,E.M.L.S.eFLEITH, D.S. Superdotados:
determinantes, educacao e ajustamento. S&o
Paulo-SP: EPU, 2001.

GUENTER, Z. C. Desenvolver capacidades e
talentos: um conceito de inclusao. Petropolis, RJ:
Vozes, 2000.
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